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PROPOSTA CURRICULAR E CURRICULO DA CIDADE PARA A
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS NA CIDADE DE SAO
PAULO

BRUNO DOS SANTOS

Resumo

Analisando dois documentos norteadores da prefeitura municipal da cidade de
Sdo Paulo sobre a educacdo de jovens e adultos, vamos expor questbes
essenciais quando se analisa o planejamento curricular para a EJA
contemplando o0s objetivos de aprendizagens e conteddos do ensino
fundamental. Apesar da andlise perpassar por documentos diferentes, eles nao
sdo excludentes de si, sim complementares, ambos elaborados por docentes
da rede que conhecem a realidade da EJA dentro das unidades escolares,
essa realidade ndo é diferente das escolas estaduais, visto que as
caracteristicas da EJA na cidade de S&o Paulo e na Regido metropolitana
guanto as questbes socioecondmicas sao semelhantes, devido a constituicdo

das cidades circunvizinhas que compde a regido. 1

Palavras-chave: Ensino, matematica, letramento.

1.INTRODUCAO

Os conhecimentos matematicos sao habilidades fundamentais a todos os
alunos da Educacédo Basica, devido a constante aplicacdo na vida sociedade,
essas habilidades permitem formar cidaddaos criticos, cientes de suas
responsabilidades sociais. Por esse motivo um dos compromissos do Ensino
Fundamental e com o desenvolvimento do letramento matematico. Porém,

guando pensamos em Ensino fundamental devemos lembrar da modalidade de
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ensino para jovens e adultos.

Complexidade é o termo mais significativo para adjetivar a Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA), pois essa modalidade de ensino ultrapassa os limites
da educacédo formal e do curriculo da educacdo basica. Inicialmente o EJA,
mobral ou supletivo como eram denominados todos 0s cursos com énfase no
publico adulto tinha por objetivo central apenas o ensino da leitura e escrita,
mas mudancas nos padrdes da sociedade, cultura da globalizacdo e o mercado
de trabalho exigem cada vez mais dos individuos e esses por sua vez buscam
na volta a escolarizagdo a oportunidade de inserir-se na sociedade
contemporanea.

O professor que atua na EJA esta sempre enfrentando desafios, pois sua
pratica deve ser dialdgica entre o curriculo e as experiéncias e diferencas entre
os alunos. E necessario o resgate da histéria de vida e conhecimento desses
alunos, do saber cotidiano e da valorizacdo deles no mundo escolar, a
transcricdo desses saberes ndo formais em formais, sempre considerando a
relevancia dos diferentes saberes na constru¢cdo do conhecimento escolar.

A articulacdo das préticas escolares, a formacédo do sujeito critico e ativo capaz
de operar mudancas na sociedade e atuar no mundo do trabalho é o constante
desafio do EJA. Como estimular que os jovens e adultos permanecem na
escola e concluam seus estudos? Como aplicar de forma cotidiana o curriculo
ao conhecimento prévio de cada aluno, e transformar a educagdo em uma
transcricdo e compartihamento de saberes? E como associar 0S
conhecimentos matematicos, conhecimentos ligados ao letramento matematico
no cotidiano e nas praticas escolares para criar vinculos com um curriculo
pensando nas habilidades do ensino fundamental, que por muitas vezes ja foi

vivida na vida fora do ambiente escolar?

2.DESENVOLVIMENTO

Segundo a Secretaria municipal da educac¢éo da cidade de S&o Paulo (2019) O
curriculo do EJA deve ser construido com foco no atendimento ao publico alvo
dessa modalidade, que acessam o ano, série, ciclo com diferentes niveis de

proficiéncia dos conhecimentos formais, diferentes origens socioeconémicos,
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geracional, étnico-racial, de ritmos de aprendizagem e de género, portanto
curriculo da EJA deve contemplar todas essas questdes ao ser construido

assim ele podera ser aplicado nas préticas cotidianas de forma consciente

o> d® @d O

concreta, e venha a atender as demandas culturais, educacionais e socias
fundamental reconhecer o perfil dos educandos (SAO PAULO, 2015).

Os eixos estruturantes do curriculo do EJA da Prefeitura Municipal de Sao
Paulo é baseando 7 itens: A articulacdo dos saberes formais e informais,
metodologia dialdgica, projetos, educacdo como ato politico, flexibilizacdo dos
tempos e espacos, valorizagdo das historias de vida e identidades dos jovens e
adultos e o mundo do trabalho. No documento curriculo da cidade se
apresentam o0s 3 eixos que embasem o curriculo da educacédo paulista, que
também contempla a educacdo de jovens e adultos eles sdo: Educacao
integral, Equidade, Educagédo inclusiva. A seguir vamos explanar um pouco

sobre esses topicos.

1. A articulagdo dos saberes formais e informais — através da valorizagéo
das experiéncias e saberes dos alunos.

2. Metodologia dialégica — “A discussdo de curriculo esta diretamente
ligada a pratica educativa, pois € a partir da praxis que ele se concretiza.”
(SAO PAULO, 2015. p. 25). Articular e construir relagdes horizontais de
aprendizagem envolvendo educadores e educandos para que através do
dialogo ocorra a “compreensao de que nao ha saber mais ou menos
importante, mas saberes diferentes” (SAO PAULO, 2015. p. 25).

3. O Trabalho com Projetos — a utilizagdo de projetos como ferramenta
pedagdgica permite atender os educandos em diversos ambitos, pois
‘responde positivamente ao atendimento e acompanhamento dos
diversos ritmos de aprendizagem” (SAO PAULO, 2015. p. 26),
oportunizando variadas situacdes de aprendizagem, através de atividades
e agrupamentos diferenciados considerando as diversidades dos
educandos, assim diversificando o modelo regular de ensino “colocando
0s jovens e adultos numa situacdo de aprendizagem significativa e
auténoma” (SAO PAULO, 2015. p. 26)

4. Educacdo como ato politico — Esse eixo faz referéncia a acao

pedagogica de oportunizar a “leitura critica da realidade, consciéncia de
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seu lugar social e possibilidade de intervengdo na sociedade.” (SAO
PAULO, 2015. p. 27).

“Os educandos, por serem atores sociais, ao ingressarem ou retornarem aos
estudos trazem consigo suas vivéncias e saberes. Um curriculo que dialoga com
essas experiéncias deve desvelar a agdo humana na sua qualidade social em
suas dimensdes individual e coletiva.” (SAO PAULO, 2015. p. 27)

5 - Flexibilizagcdo dos Tempos e Espacos - Dentro das particularidades
do EJA € necessario romper com as caracteristicas de tempo e
organizagdo que permeia 0 ensino regular, bem como seus contetdos e
percursos, que devem ser construindo com base no desenvolvimento da

autonomia e do conhecimento e da realidade.

“‘Dessa maneira, a pratica pedagdgica deve ser permeada pela proposigdo de
atividades contextualizadas e diversificadas, énfase no trabalho coletivo e
colaborativo, a reorganizacao das rotinas, dos espacos, dos contelldos em razao
das necessidades dos educandos.”(SAO PAULO, 2015. p. 28).

Valorizagcbes das Histérias de Vida e Ildentidades dos Jovens e
Adultos — Todos os alunos carregam consigo conhecimentos adquiridos
através de suas experiéncias de vida que necessariamente devem ser
identificados, reconhecidos e valorizados pelos educadores como
ferramenta para transformar o informal em formal e através das trajetorias
individuais e da troca de experiéncias “dar sentido e significado a essas
experiéncias e saberes para organizar o trabalho pedagdégico sob outra
perspectiva” (SAO PAULO, 2015. p. 29). Utilizar os conhecimentos de
mundo dos educandos auxilia o educador a conhecer seus alunos, suas
trajetérias e compreender a formacdes de sua identidade imediata em
relagcdo: “a percepcdo de classe social, as questdes étnico-raciais, de
género, sexualidade, religiosidade, de procedéncia, deficiéncias, entre
outros.” (SAO PAULO, 2015. p. 29), o que norteara outras esferas do
trabalho pedagogico, da articulagdo de tempos e espaco e dos

conhecimentos informais, atribuindo sentidos no pensar 0 mundo e
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ampliando carater estruturador das historias de vida no cotidiano dos

educandos e sua importancia no curriculo da EJA.

O educador deve promover com os educandos exercicios reflexivos, articulando-
0S em processos continuos de distanciamento e aproximagdo com
organizadores institucionais sociais: educacdo, salude, moradia, saneamento
bésico, seguranca publica, cultura, lazer, mobilidade urbana, sustentabilidade,
dentre outros. (SAO PAULO, 2015. p. 30)

O Mundo do Trabalho — Um dos motivos da volta a escola é a
necessidade de estar inserido no mercado de trabalho, a requalificacao
para o emprego formal principalmente dos que ndo puderam cursar a
escola no tempo correto ou passaram por situacdes que impediram sua
permanéncia na escola. E através do EJA buscam “readquirir a
oportunidade de maior insercéo social” (SAO PAULO, 2015. p. 31). porém
nao € possivel formular um curriculo apenas “em funcdo apenas das
demandas que o mercado de trabalho impde” (SAO PAULO, 2015. p. 31).
Mas, o mundo do trabalho ndo esté dissociado da escola e do curriculo, é

necessario é possivel principalmente na modalidade EJA associar ambos.

E possivel organizar situacées nas quais educadores e educandos compartilhem
e discutam as relagfes e valores que se estabelecem no mundo do trabalho, por
meio de teméaticas e praticas educativas que ultrapassem apenas a légica da
preparagdo para o mercado de trabalho. Vale lembrar também que a educacgéo
formal cumpre um papel chave para o exercicio da cidadania na sociedade
contemporanea marcada por grandes mudancas e inovagdes nos processos
produtivos. Ela possibilita ao individuo expandir seu potencial, desenvolver suas
habilidades, confirmar competéncias adquiridas na educagéo extraescolar e na
propria vida. (SAO PAULO, 2015. p. 31).

A seguir encontramos o0s trés conceitos orientadores do curriculo

municipal da cidade de S&o Paulo, que contemplar o ensino fundamental

regular e a modalidade EJA

Bruno dos Santos
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Educacao Integral: Tem como propdsito essencial promover o desen-
volvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sao
sujeitos integros, potentes, autdnomos e, portanto, capazes de
aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos
a eles destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortale-
cer politicas de equidade, explicitando os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento, garantindo as condicdes necessarias para que
eles sejam assegurados a cada jovem e adulto da Rede Municipal de
Ensino, independentemente da sua realidade socioeconémica, cultu-
ral, étnico-racial ou geogréfica.

Educacao Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca, reco-
nhecendo o0 modo de ser, de pensar e de aprender de cada estudante,
propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicosso-
ciais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-se
por uma perspectiva de educacao inclusiva, plural e democratica.

Imagem 1. Principios orientadores do curriculo da cidade. SAO PAULO, p. 16,
2019. Disponivel em: <https:// educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-

content/uploads/2019/10/cc-eja-matematica.pdf>

O curriculo da cidade de sao Paulo para a educacao de jovens e adultos,
aborda a questdo do acolhimento aos alunos e suas diferentes vivéncias
e saberes e que a educacdo nessa modalidade deve ser mediada pelo
dialogo, respeito as diferencas etarias, sociais entre outras, através desse
acolhimento e didlogo se torna possivel subsidiar o0s processos
educacionais. De acordo com Paulo Freire (1979) esse didlogo se

fundamenta:

E uma relacdo horizontal de A com B. Nasce de uma matriz critica e gera
criticidade. Nutre-se do amor, de humanidade, de esperanca, de fé, de

Bruno dos Santos
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confianga. Por isso, somente o didlogo comunica. E quando os dois polos do
didlogo se ligam assim, com amor, com esperanca, com fé no préximo, se fazem

criticos na procura de algo e se produz uma relacdo de “empatia” entre ambos.

7

S6 ali h4 comunicacdo. O dialogo é, portanto, o caminho indispensavel, ndo
somente nas questbes vitais para nossa ordem politica, mas em todos os
sentidos da existéncia.

(FREIRE, 1979, p. 93 apud SAO PAULO, 2019)

Assim pensar a EJA, em toda complexidade de experiéncias e vivéncias
no ensino de matematica, perpassa em acdo de dialogar com as
vivéncias dos educandos, compreender de que forma empirica ocorreu o
letramento matematico em sua vida, e enriquecer e formalizar esse

conhecimento.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Articular os conhecimentos e informacgdes dos alunos, aos conteudos
curriculares, proporcionando a troca de experiéncias e a valorizacdo dos
saberes nao formais, de forma a possibilitar sua transcricdo em conhecimento
formal e cientifico deve ser o objetivo do ensino na modalidade. Isso quer dizer,
gue os saberes sédo postos a todos que podem compartilhar e aprender de
forma prética, democratica, socializadora e respeitando os tempos e estimulos
de aprendizagem de cada aluno, visando equiparar, qualificar, reparar e
possibilitar variadas experiéncias que sdo colocadas em pratica no dia a dia
dos alunos.

Nesse sentindo podemos afirmar que as experiéncias individuais e coletivas
dos alunos sdo fundamentais para construir e consolidar os saberes
matematicos, ligados das a interpretacao de situacoes, textos, necessidade de
raciocinio logico que fundamentam o processo de letramento matematico.
Através dos relatos de experiéncia compartilhados por docentes, € possivel
perceber que o processo de letramento ocorre na EJA, de forma constante

dando significados a realidades e ampliando os saberes, exemplificando o
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porqué a matematica € uma Ciéncia Humana.
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O USO DAS CORES PELOS GRANDES ARTISTAS

ELIZABETH MARIA LAVITSCHKA OLIVEIRA

RESUMO

O estudo das cores, neste capitulo envolve a leitura e releitura e
contextualizacdo das obras de alguns artistas como processos fundamentais
para o conhecimento em arte; pois as cores carregam significados e
simbologias que interferem diretamente em nossas emocgdes e trazem
conhecimentos.

Palavras chaves: Aprendizagem — cores — artes visuais — criatividade —-

crianga.

A valorizacdo da arte na educacado deve enfatizar atividades artisticas
com cores, propiciando aos alunos a expressao, a criatividade e imaginacéo
e a compreensao de sua prépria identidade.

Diante do exposto,deparei-me com as lembrancas de minha
infancia,quando meu interesse eram os livros com imagens coloridas, as
brincadeiras com tintas; e atualmente veio a oportunidade de desenvolver
este projeto em sala de aula utilizando as cores, onde as criangas puderam
deixarfluir suas emocdes; a criatividade, a imaginacdoe ao mesmo tempo

possibilitar aprendizadosem artes visuais.

ALGUNS ARTISTAS E O USO DAS CORES

Adriana Santos e Maria Helena Fratari (2011), ao discutirem sobre a
importancia da utilizacdo das artes visuais com as criangas da educagéo
infantil, abriram espaco para que elas ampliassem o processo de
aprendizagem, construindo trabalhos e também descobrindo novas

habilidades. Por meio de uma pintura, um desenho ou uma colagem, a

Elizabeth Maria Lavitschka Oliveira



Revista Evolugao CICEP, S&o Paulo, v. 4, n. 4, p. 1-35, abril 2025

crianga explora seus sentimentos, medos e frustragbes. Com isso, a crian¢a
amplia sua relacdo com o mundo de uma forma espontanea. Apropria de
diversas linguagens adquirindo uma sensibilidade e capacidade de lidar com
formas, cores, imagens, gestos, fala e sons e outras expressoes.

Na pintura, utilizando-se das cores, artistas transmitem ideias,
sensacoOes, desejos.

Alguns artistas dedicaram-se nas suas obras sobre o estudo das
cores, um deles foi o artista suico Paul Klee (1897-1940).

Mencionar a arte de Paul Klee, com sua rica e inventiva caracteristica;
€ ressaltar a importancia das cores expressas nos sentimentos, nas razfes e
emocodes do artista.De acordo com as discussdes de Susanna Partsch sobre
esse artista, encontra-se aseguinte concepcao dele sobre o uso da pintura e

das cores:

Representar a luz através de elementos luminosos é uma coisa
antiga. A luz como movimento da cor é, de certo modo, mais
recente. Estou agora a tentar transmitir a luz apenas como
libertacdo de energia. Quando represento a energia do negro
sobre um fundo branco, devo ter acertado no alvo outra vez.
(2005, p. 123)

Observa-se,que 0 maior legado deixado por esse artista € a
expressividade sobre os elementos composicionais forma, cor e equilibrio.

Em 1919, Klee € convidado a lecionar na Bauhaus, unindo-se a
equipe de mestres da escola alema. Klee criou seu livro de anotacdes —
Pedagogical Sketchbook: The Thinking Eye — com um vocabulario elementar
expressivo com suas consideracbes sobre os elementos composicionais
bésicos como linha, cor e plano; com a intengcdo de incentivar os alunos
a percorrerem por si 0s préprios caminhos.

Complementando esse aspecto, destaca-se, na Figura 5, a obra Red

Balloon de Paul Klee, obra construida em 1922:

Elizabeth Maria Lavitschka Oliveira
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Figura 5: Red alo de Pul Klee; 1992
Fonte: guggenheim.org/new-york/collections/collection-online

Conforme afirma Rosana de Castro (2010) ao longo da obra de Paul
Klee, nota-se que acontece uma superposicdo das cores transparentes e
isso permite vislumbrar o somatorio de todas as cores e o resultado que € a
forma definitiva. Em termos visuais, o somatério das cores também vai
representar um elemento que surge do conjunto de todas as cores

Ao analisar a obra de Klee, num contexto geral, nota-se que este
artista criou um sistema tedrico de ensino onde incentivava 0s alunos a
observar a natureza sem preconceitos, observando 0s pequenos elementos
gue a constituem e buscando um modelo de cores ideal, para isto toma o
arco-iris como ponto de partida, chegando a conclusdo de que este
fenbmeno da natureza é uma representacao linear das cores, um simbolo de
todo uso da cor (BARROS, 2006).

O abstracionismo nas obras de Klee instiga imaginacdo com o jogo de
formas e cores; proporcionando o poder de compreensdo e exploracdo do
conhecimento.

O artista abstrato para Paul Klee na perspectiva da Parstch (2005, p.

26) pode ser definido da seguinte maneira:
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Abstrato? Ser pintor abstrato ndo significa a abstracdo imediata
partir de uma comparacgédo possivel com um determinado modelo;
este conceito, independentemente da comparacdo possivel,
repousa no distanciamento de relacdes meramente figurativas...
Relagbes meramente figurativas séo as que existem entre o claro
e 0 escuro, entre a cor e o claro-escuro, entre as varias cores,
entre o comprido e o curto, entre o largo e o estreito, entre o
carregado e o gracioso, entre a esquerda e a direita, entre o baixo
e o alto, entre o primeiro e o segundo plano, entre o circulo e o
quadrado, ou o triangulo (PAUL KLEEapud PARSTCH, 2005,
P.26)

Klee enfatizava que as cores séo elementos estaticos sempre em
transformacado; e extremamente ligadas as suas criacdes, fruto de suas
experiéncias artisticas e sua visdo do mundo (BARROS, 2006).

Exemplo disso pode ser notado em sua obra Senecio, de 1922,

considerada uma de suas maiores criagbes e mostrada na Figura 6:

Figura 6: Senecio de Paul Klee,
1922 Fonte:
http://www.acrilex.com.br/educadores.
asp

Em Senecio, que significa “Homem Velho”, ocorre o surgimento do
rosto humano, formado por meio de retangulos, pelo uso da cor. Mostra-se
uma face multicolorida que remete a um arlequim que combina inocéncia e

sofisticacdo e, com isso marca um estilo Unico de Paul Klee.

Ele tinha como proposta para os alunos, ndo modelos, mas sim o
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incentivo pelo interpretativo em suas criacdes nas descobertas individuais;
tornando-os capazes de criar livres formas abstratas com naturalidade.

Klee espelhava sua concepcdo pedagdgica em sua concepcao
artistica; com conceitos que eram frutos de sua experiéncia e vivencia no
mundo as artes, sempre aplicada a teoria das cores (LILIAN BARROS,
2006).

Outro artista, o holandés Piet Mondrian (1872-1944) acreditava na
arte como uma composicdo de cores, demonstrando que arte é criacdo
humana, artificial, iluséria, combinando cores que representam algo abstrato
e racional sobre a visdo do mundo. Suas obras destacam-sepela
simplicidade, conforme destaca Barros (2006).

Na Figura 7, pode-se perceber a Composicdo com Vermelho,
Amarelo e Azul de Piet Mondrian,de 1921.

Figura 7: Composicdo com Vermelho, Amarelo e Azul, 1921.

Fonte: artedescrita. blogspot.com.br/2012/01/composicao-com-vermelho-amarelo-e-azul.html

Ao analisar a obra mostrada na Figura 7, nota-se que as cores, no
trabalho de Mondrian, vem contornado por tragos pretos com o intuito de dar
maior contraste entre 0os quadros. Essa caracteristica se repete em diversas
outras obras desse autor como Composition C; Lozenge e Tableau I,
mostradas na Figura 8, Figura 9 e Figura 10.
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Figura 8: Obras de Piet de Mondrian — Composition C,
1920 Fonte: http://www.scoilghrainnecns.ie/painting-in-
seomra-donn/

Figura 9:0Obras de Piet de Mondrian — Lozenge Composition Wit;
1921 Fonte: http://www.scoilghrainnecns.ie/painting-in-seomra-
donn/
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r

Figura 10:Obras de Piet de Mondrian — Tableau I: Lozenge with
Fo.; 1926 Fonte: http://www.scoilghrainnecns.ie/painting-
in-seomra-donn/

Influenciado pela frase: “A beleza esta nos olhos de quem vé”, de
Ramon de Compoamory, Piet de Mondrian realiza uma quebra de seus
paradigmas aosubstituir as linhas negras pelas cores que demonstram a
abstracdo racionalista e, sobretudo correta do mundo revelada em sua
Ultima obra inacabada - “Broadway Boogie- woogie” - onde abandona os
tracos negros delimitadores criando uma imagem incomum: isto foi uma
evolucdo na sua arte, arte que sempre foi transitéria em sua vida.

Outro artista cuja tdnica do trabalho esta nas cores é o espanhol Joan
Mird (1893 - 1983). Miré ndo seguia a movimentos, mas utiliza-se deles para
produzir algo Unico e singular e aproximar-se das técnicas fauvistas a uma
influéncia de tendéncias dadaistas e surrealistas, quando iniciou com o
grafismo, valorizando ainda mais as cores primarias; pintado grandes
universos em meio ao vazio.

A Figura 5 com a obra “Mulher na Noite”, construido no ano de 1973,

ilustra bem essas caracteristicas:
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Figura 11: Mulher na Noite de Joan
Miré; 1973 Fonte: guia. uol.com.
br/sao-paulo/exposicdes

De acordo com o que pode ser observado na Figura 5, o preto e o
branco foram as bases de suas producdes; mas foram as cores primarias
como azul, amarelo, verde e vermelho que o aproximava da natureza
primitiva, relacionando-se com sua vida camponesa e artesanal no interior
da Catalunha, onde construiu seu atelier sendo um verdadeiro jardineiro das
cores, buscando cultivar a liberdade de pensamento e expressao.

Contudo, ao analisar exemplos de artistas que utilizam as cores,
constatamos que a presenca das cores em suas obras, destacam-se pela

originalidade, estados d’alma, sensibilidade e intelectualidade.

CONSIDERACOES

Constatei que o uso das cores,influenciou na diminuicdo do tempo
das respostas pelos alunos das atividades propostas, tornando-se uma
possibilidade de maior envolvimento dos estudantes com os conteudos e,
assim, maior envolvimento com a aprendizagem.

Considerei o contato dos alunos com o0s blocos légicos essenciais
para o processo de aprendizagem, uma vez que os alunos com simples
blocos construiram os mais variados objetos, ndo se preocupando com a

estética, mas sim com o resultado final. Esta atividade proporcionou a eles
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uma troca de experiéncia e conhecimento, incentivando-os a buscar idéias,
levantar hipoteses, elaborar estratégias e aplica-las na busca da melhor
maneira de manusea-los e aplica-los em suas producdes artisticas. Foi uma
pratica que além de ser prazerosa, propiciou ensinamentos e raciocinios,
explorar e descobrir seus potenciais em relagdoa concepcdo sobre
conhecimentos proprios da arte.

Ao desenvolver o projeto Cores me descobri como pesquisadora; 0s
alunos adquiriram melhor entendimento e mais facilidade de comunicacéo.
Constatei que o uso das cores é uma opcao alternativa para que os alunos
adquiram conhecimentos e que pode amplamente se tornar um recurso no
processo de inclusdo; uma vez que o contato visual com as cores ao ser
captado pelo cérebro, estimula o sentido visual e proporciona a retengcéo de

informacédo com mais facilidade, garantindo um melhor aprendizado.

REFERENCIAS

ALVES,Rubens. A Alegria de Ensinar. Sdo Paulo: Ars Poetica,1994.

ARAUJO, Felipe. Pontilhismo. 2015. Disponivel em: http://www.infoescola.com

[artes/pontilhismo/. Acesso em 7 jan 2016.

BARBOSA, Ana Mae. Inquieta¢cdes e mudancas no ensino da arte. Sao
Paulo: Cortez, 2002.

BATISTA, Jodo. Pontilhismo e principais artistas. 2011. Disponivel
em: https://joaobatistaartes.wordpress.com/2011/05/24/pontilhismo-e-
os-principais- artistas-5%C2%AA-serie-6%C2%BA-ano/. Acesso em
05 jan 2016.

BARROS, Lilian. A cor no processo criativo: um estudo sobre a Bauhaus e a

teoria de Goethe. Sao Paulo: Senac Sao Paulo, 2006.

Elizabeth Maria Lavitschka Oliveira


http://www.infoescola.com/
https://joaobatistaartes.wordpress.com/2011/05/24/pontilhismo-e-os-principais-artistas-5%C2%AA-serie-6%C2%BA-ano/
https://joaobatistaartes.wordpress.com/2011/05/24/pontilhismo-e-os-principais-artistas-5%C2%AA-serie-6%C2%BA-ano/
https://joaobatistaartes.wordpress.com/2011/05/24/pontilhismo-e-os-principais-artistas-5%C2%AA-serie-6%C2%BA-ano/

Revista Evolugao CICEP, S&o Paulo, v. 4, n. 4, p. 1-35, abril 2025

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais - Arte. volume 6 2, Brasilia:
MEC/SEF, 2006.

BRONDANI, Sergio A. A percepcao da luz artificial no interior de
ambientes edificados. Tese de Doutorado. Universidade Federal de
Santa Catarina.

Florianopolis: 2006.

CASTRO, Rosana. C. R. O pensamento criativo de Paul Klee Per Musi,
Belo Horizonte, n.21, 2010, p.7-18.

COLETO, Daniela Cristina. A importancia da arte para a formacao da criancga.

Revista Conteudo, Capivari, v.1, n.3, jan./jul. 2010.

FERREIRA, Kacianni. Psicologia das Cores. S&o Paulo: Wak Editora, 2008.

GUIMARAES, L. A cor como informac&o: a construc&o biofisica, linglistica e
cultural da simbologia das cores. 3%ed.rev.Sao Paulo: Annamblume, 2004.

JACKSON, R. M. (1994). A Computer Generated color: Guide to presentation
and display. New York: John Wiley & Sons.

LACY, Marie L. O poder das cores no equilibrio dos ambientes. A cor nos
estabelecimentos de ensino. P. 41-45. Sao Paulo: editora Pensamentos —
Cultrix, 1996

PARTSCH, Susanna. Klee. Seul — Corea:Paisagem,2005.
PASTOUREAU, Michel. Dicionéario das cores do nosso tempo: simbélica
e sociedade. Traducao: Maria José Figueiredo. Lisboa: Editorial

Estampa, 1997

RUBEM, A. A Alegria de Ensinar. 3. Ed. S&o Paulo: ARS Poética Editora, 1994.

Elizabeth Maria Lavitschka Oliveira



Revista Evolugao CICEP, S&o Paulo, v. 4, n. 4, p. 1-35, abril 2025

SANTOS, M. L. Arte-educacao e tecnologia no ensino medio: reflexées a partir
da proposta triangular. 2006.

SANTOS, Adriana Maria; FRATARI, Maria Helena Dias. Artes Visuais na
Educacéao Infantil. 2011.

Elizabeth Maria Lavitschka Oliveira



Revista Evolugao CICEP, S&o Paulo, v. 4, n. 4, p. 1-35, abril 2025

A EDUCACAO INFANTIL E O DESENVOLVIMENTO INTEGRAL
DA CRIANCA

Rafael Marques da Silva

RESUMO

Muito além de um espaco de cuidados e socializacdo, a Educacédo Infantil é
territério de aprendizagens profundas e significativas. E nela que se estrutura a
percepcdo de si, do outro e do mundo. Neste artigo, discutiremos o papel
essencial do brincar — especialmente com elementos da natureza —, o valor
do contato precoce com os livros e 0s prejuizos do uso excessivo de telas para

o desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: Escola; Integracao; Crianga.

1. Introducéo

A infancia é o tempo da descoberta, do encantamento e da constru¢cdo das
primeiras experiéncias com o0 mundo. Na Educacéo Infantil, a crianca néo esta
apenas sendo preparada para o futuro: ela vive intensamente o presente, e
nesse presente constroi as bases do que sera ao longo da vida. Por isso,
investir numa Educacao Infantil de qualidade significa reconhecer a crianca

como sujeito de direitos, potente, criativo e capaz.

2. A Educacéo Infantil como Fundamento do Desenvolvimento Humano

A Educacdo Infantil representa a primeira etapa da educacao basica e deve ser

entendida como um direito da crianga e um dever do Estado. Mais do que um
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espaco de acolhimento, a creche e a pré-escola sdo ambientes de
aprendizagem integral, onde se estruturam as bases cognitivas, afetivas,

motoras, sociais e éticas do ser humano.

Segundo Jean Piaget (1975), € nos primeiros anos de vida que a crianca
desenvolve os esquemas sensorio-motores e, posteriormente, 0 pensamento
simbdlico, fundamentais para a construcdo do conhecimento. Essa fase é
marcada por intensas exploracbes do meio, e toda experiéncia concreta

contribui diretamente para a formacao do raciocinio logico e da autonomia.

Lev Vygotsky (1998) nos lembra que o desenvolvimento humano €
profundamente mediado pela linguagem e pela interagdo com o outro. A
crianca aprende com 0s pares e com 0s adultos que a cercam, num processo

gue combina estimulos externos e internalizacdes.

Donald Winnicott (1983) complementa esse olhar ao enfatizar a importancia do
brincar como meio de expresséo e elaboragédo emocional. O papel do educador
€, assim, ser mediador atento e sensivel, que promove experiéncias

significativas e afetivas.

A BNCC reforca essa perspectiva ao afirmar que a Educacéo Infantil deve se
organizar a partir de dois eixos estruturantes: as interacdes e as brincadeiras.
Essa etapa ndo pode ser antecipacao do ensino formal, mas sim o solo fértil da

infancia bem vivida.

3. A lmportancia do Brincar para a Crianga

Brincar é a principal forma de expressao da crianca. Por meio da brincadeira,

ela representa o mundo, experimenta papéis sociais, exercita a linguagem,
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expressa sentimentos e elabora compreensdes sobre si mesma e sobre 0s

outros.

A neurociéncia confirma o papel vital do brincar. A atividade ludica estimula
areas do cérebro ligadas a criatividade, planejamento e empatia. Loris
Malaguzzi (1996) ja dizia que “a crianga possui cem linguagens” — e brincar é

uma das mais potentes.

E brincando que a crianca aprende a negociar, lidar com frustracbes e
desenvolver o senso de coletividade. Tanto o brincar dirigido quanto o brincar
livre sdo fundamentais, mas € neste Ultimo que a crianca afirma sua autonomia

e imaginagao.

A auséncia do brincar pode gerar ansiedade, baixa tolerancia a frustracéo e
empobrecimento do repertério emocional. Promover o brincar €, portanto,

promover saude integral.

4. Brincar com Elementos da Natureza: Terra, Agua, Areia e Ar Livre

A relacdo da crianca com a natureza é ancestral e estruturante. Brincar com
elementos naturais — como terra, agua, areia, folnas e pedras — oferece

experiéncias sensoriais ricas e insubstituiveis.

Segundo Richard Louv (2005), a auséncia de contato com a natureza pode
gerar o chamado “transtorno do déficit de natureza”, afetando o bem-estar
fisico e emocional. O contato com ambientes naturais melhora a concentragéo,

o equilibrio emocional, a coordenacdo motora e 0 senso de pertencimento.
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Mais do que aceitar que a crianga se suje, € preciso valorizar essa sujeira
como evidéncia de uma infancia viva. Terra na unha, areia no cabelo e agua

nos pés sdo marcas do brincar significativo.

5. A Leitura Desde os Primeiros Meses de Vida

A leitura deve acompanhar a crianga desde os primeiros meses de vida. Ainda
gue o bebé n&o compreenda as palavras, ele se envolve com a melodia da voz
e com as imagens. Esse contato precoce cria vinculos afetivos, estimula o
desenvolvimento da linguagem e constr6i uma base sélida para a formacéao de

leitores.

A literatura infantil amplia o vocabulario, desenvolve a escuta e fortalece o
pensamento simbadlico. Como afirma Teresa Colomer (2003), a leitura literaria

permite que a crianca construa multiplos significados sobre o mundo.

Livros de pano, cartonados, com texturas e imagens coloridas devem estar

sempre ao alcance das criangas, em casa e na escola.

6. A Leitura como Ato Afetivo e Social

Ler para a crianca é um ato de afeto. No colo, na escuta e na troca de olhares,
a leitura se torna uma ponte entre mundos. Ela constréi lacos, gera empatia e

forma repertério emocional.

A escola deve promover rodas de leitura, cantinhos literarios e projetos de

leitura em familia. A leitura precisa ser ritual, encontro, presenca.
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A leitura é também um ato social. Quanto mais a crianca vé adultos lendo, mais
ela valoriza esse gesto. Criar comunidades leitoras € uma tarefa urgente e

essencial

7. Os Impactos Negativos do Uso Excessivo de Telas

Apesar de seus atrativos, 0 uso indiscriminado de tecnologias digitais tem
trazido impactos preocupantes para a infancia. Criangcas cada vez mais novas
estdo sendo expostas a telas por longos periodos, interferindo em seu

desenvolvimento neurologico e emocional.

A Sociedade Brasileira de Pediatria (2023) recomenda que crian¢as até dois
anos nao tenham contato com telas e que, entre dois e cinco anos, 0 Uso seja

restrito a no maximo uma hora por dia, com supervisao.

O excesso de telas pode causar atrasos na fala, déficit de atencao,

sedentarismo, irritabilidade e dificuldades de socializacéo.

8. Prejuizos Cognitivos, Emocionais e Fisicos do Uso de Telas

O tempo diante das telas é tempo roubado do brincar, da leitura e da
convivéncia humana. Enquanto o brincar exige participacdo ativa, a tela

oferece respostas prontas e estimulos artificiais.

Isso empobrece a imaginacdo, reduz o vocabuladrio e compromete a

criatividade. Além disso, provoca sedentarismo e prejudica 0 sono.
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E fundamental que a escola e a familia oferecam alternativas saudaveis: tempo
ao ar livre, brincadeiras com outras criancas, leituras compartilhadas, siléncio

criativo e presenca real.

9. Educacao Infantil de Qualidade: Brincar, Ler e Viver

Educacao Infantil de qualidade respeita o tempo da crianca, escuta suas
necessidades e oferece experiéncias integradas. O brincar, a leitura e o contato

com a natureza ndo sao complementos, mas fundamentos.

E preciso resistir & tentacéo de substituir afeto por tecnologia. A crianca precisa

de chéao, de toque, de voz, de fantasia, de livros e de liberdade.

As politicas publicas devem garantir formacdo continua aos educadores,
estrutura adequada e projetos que incentivem o protagonismo infantil e o uso

critico da tecnologia.

10. Concluséao

A infancia é sagrada. E nela que se delineiam os contornos da identidade e da
forma de estar no mundo. Brincar com a terra, ouvir histérias no colo, correr no
quintal e inventar mundos imaginarios compdem um repertério de memdrias

gue acompanhara o sujeito pela vida inteira.

Educar na infancia é um ato de resisténcia e de amor. E cultivar o tempo da
escuta, da ternura, da presenca. Que possamos construir uma sociedade que
veja a crian¢ca nao como futuro, mas como presente — e que garanta a ela tudo

aguilo que é essencial para crescer com dignidade, salude e encantamento.
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11. Relatos de Experiéncias na Educacao Infantil

Em diversos contextos educacionais, educadores tém comprovado a poténcia
do brincar livre e da leitura literaria. Na cidade de Ribeirdo Pires, por exemplo,
um projeto intitulado “Familia Leitora” tem incentivado familias a levarem livros
para casa, sem prazo para devolucdo, fortalecendo o vinculo afetivo entre

adultos e criancas por meio da literatura.

Outra experiéncia significativa ocorreu em uma escola municipal de S&o
Bernardo do Campo, onde foi criado um “espaco da natureza” no patio da
escola. Com canteiros de terra, bambus, pedras e folhas secas, as criancas
puderam interagir livremente com os elementos naturais. A mudanca foi
notavel: maior concentracdo, mais cooperacdo entre as criancas, menos

conflitos e uma alegria contagiante durante o tempo de recreacéo.

Esses relatos reforcam a tese de que quando damos a crianca o que € dela por
direito — o tempo para brincar, o contato com a natureza e o acesso ao livro —

, ela floresce em sua plenitude.

12. Propostas Pedagogicas para a Educacéao Infantil

Com base em préaticas exitosas e nas diretrizes da BNCC, apresentamos
algumas propostas pedagogicas que podem ser incorporadas em escolas e

centros de educacéao infantil:

12.1. Oficinas sensoriais com elementos naturais
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Organizar semanalmente oficinas de exploracdo com terra, areia, folhas,
sementes, flores, gravetos e agua, promovendo o desenvolvimento motor,

sensorial e simboélico.

12.2. Hora do conto diaria

Reservar um momento fixo do dia para leitura de histérias, com rodizio de livros
e dramatizagBes, permitindo que as criangas recontarem com seus proprios

gestos e palavras.

12.3. Dia da tela desligada

Criar uma cultura de conscientizacdo com familias e equipe escolar sobre os
prejuizos do uso excessivo de telas, promovendo “dias sem telas” e oficinas de

alternativas ao uso digital.

12.4. Biblioteca ambulante

Construir uma minibiblioteca itinerante, que circule entre as casas das familias,

incentivando o envolvimento comunitario com os livros.

12.5. Roda da natureza

Propor saidas ao ar livre para observar o ambiente ao redor da escola: insetos,
flores, arvores, nuvens, sons. Isso desenvolve o senso de pertencimento e

cuidado com o mundo natural.
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13. A Familia como Cuamplice da Infancia

A escola sozinha ndo da conta de preservar a integridade da infancia. A familia
tem papel decisivo na formacéo de habitos, valores e vinculos afetivos. Quando
a crianca é acolhida por adultos que leem para ela, que brincam no chéo, que
respeitam seus tempos, ela cresce mais segura, confiante e emocionalmente

estavel.

Por outro lado, familias que recorrem as telas como recurso continuo de
distracdo ou “calmante eletrénico” contribuem — muitas vezes sem intencdo —

para um empobrecimento sensorial e emocional.

E urgente que campanhas de conscientizagéo, formacgdes e rodas de conversa

envolvam as familias no debate sobre infancia, telas, leitura e natureza.

14. O Direito ao Ocio Criativo na Infancia

Em tempos de produtividade excessiva, a infancia também é pressionada por
agendas repletas de compromissos, aulas extras e estimulos continuos.
Contudo, o 6cio criativo — aquele tempo livre de obrigacdo — € essencial para

gue a crianca crie, imagine, repouse e reorganize seu mundo interior.

Permitir que a criancga fique “sem fazer nada” nao é negligéncia: é oportunidade
para que ela seja, sonhe, invente e descubra caminhos proprios. Esse tempo &

também uma resisténcia contra a l6gica adulta de desempenho e aceleracgéao.

15. O Papel Politico da Educacgéao Infantil
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Investir em Educac&o Infantil € um ato politico de valorizagdo da infancia. E
preciso que os gestores publicos garantam espacos adequados, materiais de
qualidade, profissionais bem formados e politicas que coloquem a crianga no

centro do planejamento.

Educar com natureza, leitura e afeto € um posicionamento diante do mundo. E

defender um futuro mais humano, mais criativo e mais justo.

16. Consideracfes Finais

A infancia ndo pode ser apressada, silenciada ou esquecida. Cada gesto da
criangca — seu brincar, seu choro, seu toque, sua pergunta — carrega poténcia
de transformacdo. A Educacédo Infantil € um campo onde se planta o futuro,

mas é também uma colheita constante de humanidade.

Reafirmamos a urgéncia de garantir que cada crianca tenha acesso ao que é
essencial: natureza, livros, afeto e tempo. E que possamos, como educadores,
escritores, gestores e cidadaos, cuidar da infancia como se cuida do mais
precioso dos jardins — com atencéao, liberdade e poesia.
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