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AS ARTES VISUAIS

DEBORA RODRIGUES DA SILVA

RESUMO

As Artes Visuais constantes quando falamos sobre a Educagao Infantil.
Quando esta se depara com imagens de diferentes formas, definem
aprendizagens que lhes sdo basicas, tais como a “rotina, disciplina,
atendimento a regras, ritmo de atividades, interagao social, motivagéo para
conclusao das tarefas e prazer em concluir uma atividade e verificar seu
produto” (TRISTAQ, 2006).

Palavras-chave: Arte, Artes Visuais, Educacao, Crianga.

A crianga no que diz respeito a sua aprendizagem, depende de

ambientes que a tornem possivel, ou seja, nas palavras de Tristao (2006),

aprendizagem ativa o processo dindmico e interativo da crianga com
o mundo que a cerca, garantindo-lhe a apropriacdo de conhecimentos
e estratégias adaptativas a partir de suas iniciativas e interesses, e
dos estimulos que recebe de seu meio social.

Em seu processo de aprendizagem, a crianga desde muito cedo vé o
mundo a sua volta e se apropria de conceitos, ideias, nogdes, formas de se
expressar e cria sua propria maneira de dizer aquilo que sente, quer e vé.
Porém, para que esta aprendizagem possa ser efetivamente exercida, é
necessario que o adulto possa mediar o dialogo da crianga com o0 mundo a sua
volta.

O curriculo que se preocupa em desenvolver a criangca em todas as suas

plenitudes, pode se basear, conforme aponta Tristao (2006):

e Linguistica;
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e Emotiva;

e Sensorio-Perceptiva;
e Cognitiva;

¢ De autoajuda;

e Social;

e Motora ampla e refinada.

As Artes Visuais devem fazer parte das ferramentas utilizadas para
incentivar a aprendizagem da crianga, onde através destas agdes, se expressa
com o mundo e passa a dialogar com tudo a sua volta.

As Artes Visuais para as criangas constituem-se como uma atividade
inerente a sua especificidade, tao “indispensavel quanto comer, dormir e falar”
(TRISTAO, 2006). Através das Artes Visuais a crianca desenvolve suas
atividades cognitivas, psiquicas e emocionais. Ao disponibilizar materiais no
espaco escolar, deve-se atentar para sua organizagao e disposi¢cdo para que a
crianga tenha a liberdade de brincar, criar e recriar significados a um mesmo
objeto, ampliando, desta maneira, sua acéo dialégica com o mundo ao seu
redor.

A crianga exerce uma atividade que lhe é prazerosa, e através deste
prazer constroi uma relagdo significativa com a aprendizagem, verdadeiro

sentido do conceito de que se aprende brincando.

Brincar é importante porque é bom, é gostoso e da felicidade, e ser
feliz & estar mais predisposto a ser bondoso, a amar o préoximo e a
partilhar fraternalmente. E brincando que a crianca se desenvolve e
exercita suas potencialidades. (TRISTAO, 2006)

As Artes Visuais possuem um papel singular a crianga, pois estimula sua
curiosidade, capacidade de criagdo e imaginagéo. A crianga revive as agoes do
cotidiano, suas vivéncias e formas que interage e vé o mundo a sua volta. O
faz de conta na verdade expressa muito da ética da crianga sobre o mundo.

Se tratando de criangas com necessidades especiais, o curriculo

engloba o brincar dentro de uma perspectiva que favorega:

» A crianga aprendera quem ela é, seu valor enquanto pessoa, sua
cultura e seu pais;
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* A crianga devera estar segura em um ambiente que ndo a agride
fisica, emocional ou socialmente, e n&o vivencia abuso ou
discriminacao;

* A crianga tem garantido o direito a saude e ao bem-estar;
* A crianga vivencia experiéncias positivas, pacificas e afirmativas;

» Seu contexto de aprendizagem é rico em estimulo, motivador e
alegre;

» As experiéncias deverao estimular sua curiosidade e a exploragao
ativa, considerando sempre seu ritmo e seus interesses. A
importancia do brincar devera ser sempre reconhecida, e o tempo
para pensar e fantasiar devera ser garantido.

* A crianga devera aprender a conservar seu ambiente fisico e
cultural;

* Os profissionais e a familia observam criteriosamente seu
progresso, estabelecendoobjetivos apropriados para sua
aprendizagem, provendo um ambiente enriquecidono qual a
experiéncia da criangca seja bem sucedida e desafiadora para
novasaquisicbes, e onde o seu potencial para aprender seja
reconhecido;

* A aprendizagem nao é limitada por discriminagao sexual;

* A aprendizagem néao é limitada por discriminagdo de raga ou pela
cor;

* As decisbes sobre a educagao da crianga deverdo ser
compartilhadas com sua familia;

* Os conflitos séo resolvidos pacificamente;

* A importancia da familia e do lar é reconhecida;

» A aprendizagem é reconhecidamente um processo para toda a vida
e inclusive paraos adultos que acompanham a crianga e que estédo

também em processo de aprendizagem;

* Todas as pessoas tém o direito de terem implementados esses
principios.

(TRISTAO, 2006)

Sendo assim, as Artes Visuais atendem as expectativas de todas as
criancas, sem distincdo de suas diferencas, sejam elas fisicas cognitivas ou
sociais. Elas vao além das barreiras impostas pelos mais variados motivos e,
alcanga a agao pedagdgica e propicia a aprendizagem da forma mais natural

para a crianga, pelo riso, imaginagao, criagao e suavidade.
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O DESENHO

Este capitulo tem como objetivo efetuar uma abordagem sobre o
desenho infantil, analisando as caracteristicas da crianga enquanto sujeito
social, bem como compreender as etapas de desenvolvimento da crianga, para
a producdo de desenhos, para tanto foi efetuado como procedimento
metodoldgico a pesquisa bibliografica.

Apenas no século XVIl a crianga passou a ser considerada como sujeito
para a sociedade (imagem 1) e, até mesmo, para a familia. Encontramos em
Ariés (1978, p.104), a confirmagéo de que “[...] a crianga era vista como um ser

fragil, indefeso”.

Imagem 1 — Pintura de vendedor de sorvetes com criangas, século XIX. Autor desconhecido.

Fonte: Disponivel em: <http://g1.globo.com/Sites/Especiais/Noticias/0,,MUL1335975-17397,00-
ATE+SECULO+XX+CRIANCAS+ERAM+TRATADAS+COMO+PEQUENOS+ADULTOS.htmlI>.
Acesso em: margo de 2020.

Pelas palavras deZiberman (2003, p. 13),
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[..] a mudanga se deveu a outro acontecimento da
época: a emergéncia de uma nova nogao de familia,
centrada ndo mais em amplas relagbes de parentesco,
mas num nucleo unicelular, preocupado em manter sua
privacidade (impedindo a intervencdo dos parentes em
seus negocios internos) e estimular o afeto entre seus
membros.

Este marco social, a consolidacdo da familia, transforma a concepcéao de
infancia e de crianga, atribuindo-lhe um novo significado, assim como uma
delimitacdo. Kuhlmann e Fernandes (2004) através de suas pesquisas
diferenciam o conceito de infancia do conceito de crianga, postulando que,
“‘infancia refere-se a um periodo da vida humana enquanto crianca trata-se de
uma realidade psicobiolégica do individuo”, demonstrando que ambos os
conceitos possuem caracteristicas que lhes sao singulares, embora nao seja
uma unica coisa.

Apos sairem do periodo em que dependiam das mées para se alimentar,
o periodo lactante, as criangas eram introduzidas no universo adulto. “Na
sociedade medieval ndo havia a divisao territorial e de atividades em fung¢ao da
idade dos individuos, ndo havia o sentimento de infancia ou uma representacao
elaborada dessa fase da vida.” (ARIES, 1973, p. 34).

A infancia surge a partir da constatacdo de que as criangas
necessitavam de cuidados diferenciados. As criancas, vistas apenas como
seres biologicos, necessitavam de grandes cuidados e, também, de uma rigida
disciplina, a fim de transforma-las em adultos socialmente aceitos (LEVIN,
1997).

Outro fato que modifica e consolida o conceito de crianga e de infancia
foi a escolarizacdo destas. A escola nos moldes disciplinares trazidos das
instituicoes religiosas contribuiu para a formagcao de uma pedagogia voltada
para a crianca.

Para fins de situarmos o conceito de crianga dentro do cenario brasileiro,
utiizamos o Estatuto da Crianga e do Adolescente (BRASIL, 1990, art. 2°).
Segundo este documento considera-se crianga “[...] para os efeitos desta Lei, a
pessoa até doze anos de idade incompletos, e adolescentes aquela entre doze

e dezoito anos de idade”. Esta realidade de concepcao brasileira busca
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delimitar a crianga de acordo com seu desenvolvimento especifico naquela
fase da vida.

Entender a Educagcdo como resultado de uma relagdo entre pessoas,
que, apoiada em saberes, historicamente e culturalmente construido através
dos tempos, compactuam entre si através de uma relagcédo dialégica que tem
por finalidade o ato de educar para a vida, a liberdade, a autonomia e o viver
juntos.

Em acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (BRASIL, 2010, p.12), “a Educacdo Infantil é a primeira etapa da
educacéao basica, oferecida em creches e pré-escolas”. A porta de entrada da
crianga no universo escolar da-se através da Educacao Infantil, caracterizada
nas creches e jardins de infancia.

Desta forma, estipula-se um marco legal e histérico que proporcionou
esta concepgao para Educacao Infantil, como pertencente a educacao basica
necessaria a todos sem distingdo. Este foi possivel através de movimentos
sociais dos diversos grupos existentes, como o das mulheres, dos
trabalhadores e dos profissionais da educacao.

Historicamente a crianga nem sempre foi vista e compreendida como um
sujeito com caracteristicas préprias para esta fase. Ao adquirir determinada
autonomia e, ndo ser mais amamentada, a criangca passava a ser concebida
como um adulto que deveria auxiliar nas tarefas da casa. Neste sentido: “A
crianga € um construto cultural, uma imagem gratificante que os adultos
necessitam para sustentar suas proprias identidades. A infancia constitui a
diferenga a partir da qual os adultos definem-se a si mesmos.” (SPIGEL, 1998,
apud BUJES, p. 110)

Desenho

A manifestacao artistica € muito comum logo nos primeiros momentos

de vida da crianga. Conforme Greig (2004, p.15):

Mal comega a andar, a crianga apodera-se do lapis. Qualquer objeto
parecido lhe basta, pois ela se contenta com um jogo de imitagao.
Mas, ao longo do segundo ano, a crianga empunha e utiliza para
valer o lapis ou a caneta hidrogréafica e constata com satisfacdo que
seu gesto deixa uma marca.
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Segundo Luquet (1969, p. 15) “[...] a crianga desenha para se divertir
[...]"”, temos nesta primeira afirmag¢ao um ponto chave para olharmos o desenho
do ponto de vista da crianga para o objeto. Pois, se para o adulto o momento
de desenhar se constitui em uma gama de significados e simbolos, para a
crianga, este momento se mescla com jogos e brincadeiras.

O desenho se manifesta quase de maneira singular, pois, ainda que
varias criangas facam o mesmo desenho, cada uma ira expressa-lo de uma
maneira muito prépria.

No que se refere a sua realizagao, Luquet (1969) apontou que a crianga
pode permanecer por muito tempo sem desenhar, sem que isto caracterize
uma desisténcia face aos possiveis erros anteriores, mas por se entreter com
outras atividades. Sendo esta uma atividade prazerosa e que pode ser
executada sem a exigéncia de outra crianca.

Ainda segundo Luquet (1969) o desenho infantil ndo representa para a
crianga, por via de regra, como um objeto que tenha alguma utilidade

especifica. Conforme exemplo citado pelo autor:

Uma menina com 8 anos fez um esbogo para explicar a mae como
era feita a maquina de dobrar as meadas que utilizava uma de suas
pequenas amigas para dobrar novelos de seda. Como Ihe
manifestaram a intengcdo de conserva-la na colecdo dos seus
desenhos, pbs esta objecao: Ndo € um desenho; € uma coisa para
explicar como é feita. Onde resulta que uma figura explicativa ndo é
um desenho, e que, portanto, o desenho se caracteriza pela sua
inutilidade (LUQUET, 1969, p. 16).

Ao atribuir determinada seriedade ao desenho que esta fazendo, a
crianga passa a realiza-lo com maior primor e capricho. Prova disto, conforme
Luquet (1969), quando a crianca dedica o desenho a alguém. Nesta
perspectiva a crianga estabelece um critério de satisfacdo para o desenho feito,
podendo ela mesma reprova-lo ou, até mesmo, rabisca-lo e descarta-lo
automaticamente apds nao ter apreciado. Luquet (1969, p. 18) afirma que “a
crianca sabe eliminar”.

O desenho acaba por traduzir os sentimentos de uma crianca, pois, ao
fazé-lo ela expressa suas emogdes, sejam ruins ou boas. Assim sendo, os

desenhos de uma crianga funcionam como um manual sobre si e 0 seu
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universo interior. Tudo expresso atraves do desenho manifesta um sentido e
um significado. Nesta perspectiva: “A criangca é o elemento central da
proposi¢cao: seu desenho é apenas uma forma particular da emergéncia da
linguagem, um reflexo de seu crescimento psiquico.” (GREIG, 2004, p. 15).

Quando paramos para analisar o que a crianga desenha iremos nos
deparar com uma quantidade de temas fantastica. Conforme Luquet afirmou
“[...] todos os géneros tratados pelos artistas profissionais.” (1969, p. 22).
Porém, estabelece um novo fato, “[...] a crianga representa nos seus desenhos
tudo o que faz parte da sua experiéncia, tudo o que esta aberto a sua
percepcgao.” (1969, p. 22).

Dentro das perspectivas acima citadas temos uma prévia de como

Luquet interpretou os desenhos feitos pela crianca:

“[...] o desenho é uma intima ligagdo do psiquico e do moral. A
intencdo de desenhar tal objeto ndo é sen&do o prolongamento e a
manifestacado da sua representacdo mental; o objeto representado é o
que nesse momento ocupava no espirito do desenhista um lugar
exclusivo ou preponderante” (1969, p. 23).

O desenho infantil passou a ser objeto de estudo no final do século XIX.
Em principio atrelado aos estudos de psicologia experimental (Meredieu, 2004,
p. 2-4), porém, os resultados serviram de base para inUmeras areas, como a
pedagogia, a sociologia etc.

Meredieu através de seus estudos propde uma linha histérica sobre a

tematica:

e 1880-1900 — é reconhecida a originalidade da infancia; influéncia das
ideias de Rousseau, em Pedagogia, que levou a distinguir diferentes
etapas no desenvolvimento grafico da crianga;

e 1926 — o0 desenho € introduzido no tratamento psicanalitico. O “sentido
estético” da crianca é levado em consideracdo. A sociologia aborda a
comparagéao entre os desenhos infantis de diversos paises;

e Momento atual — os estudos sobre o desenho beneficiaram-se da
contribuigdo — consideravel em psicologia infantil — da obra de Piaget,
e prosseguem no sentido de uma elucidagdo dos mecanismos da
expressao infantil, expressdo que nao é mais grafica e plastica, mas
também gestual e musical (MEREDIEU apud Sant’Anna, 2009, 2-4).

O ato de desenhar, de querer rabiscar, torna-se, praticamente,

necessario para a crianga por volta do um ano e meio (Meredieu, 1991). E, a
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partir das observagdes que esta faz dos resultados de suas acgdes, da agao do
lapis sobre o papel ou outra superficie, “[...] s6 depois € que a crianga notando
que seu gesto produziu um trago tornara a fazé-lo, desta vez pelo prazer do
efeito” (MEREDIEU, 1991, p.25). As ac¢des da crianga em torno do desenho se
desenvolvem desde o ato motor de rabiscar e, consequentemente, pelo
desenvolvimento de todo o seu ser por diversas fases.

Pensando em fases Piaget (1948) define que a representagao feita pela
crianga € o resultado da semidtica, ou seja, a crianga reconstréi o objeto
mentalmente, sem que para isto o objeto tenha que estar presente. E, segundo
Piaget, através da semiotica que a crianga torna-se capaz de reconstruir
situacdes vivenciadas e estabelecer relagdes entre o passado e o presente.

Inicialmente, para Piaget, a crianga ira estabelecer que o desenho é a
forma principal que possui para representar seus conhecimentos sobre o

mundo a sua volta.

O desenho é uma das manifestagdes semiodticas, isto €, uma das
formas através das quais a fungdo de atribuicdo da significagcdo se
expressa e se constréi. Desenvolve-se concomitantemente as outras
manifestacdes, entre as quais o brinquedo e a linguagem verbal
(UNESCO apud PIAGET, 1973, p. 1).

Quando analisamos o ato motor de desenhar, encontramos em Vygotsky
um olhar preciso sobre o desenho enquanto “registro do gesto, constituindo a
passagem do gesto a imagem” (1988).

Segundo o autor:

A percepgdo do objeto, no desenho, corresponde a atribuicdo de
sentido dada pela crianga, constituindo-se realidade conceituada, e
ndo material. Inicialmente o objeto representado é reconhecido apds
a realizagado do desenho, quando a crianga expressa verbalmente o
resultado da acgao grafica, identificada ao objeto pela sua similaridade
(UNESCO apud VYGOTSKY, 1988, p.1).

Para Vygotsky “toda crianga em algum momento pede papel e lapis para
desenhar”. Em seu processo de aprendizagem, a crianga desde muito cedo vé
0 mundo a sua volta e se apropria de conceitos, ideias, nog¢des, formas de se
expressar e cria sua propria maneira de dizer aquilo que sente, quer e vé.

Porém, para que esta aprendizagem possa ser efetivamente exercida é
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necessario que o adulto possa mediar o dialogo da crianga com 0 mundo a sua
volta.
Veremos a seguir como cada tedrico estruturou as fases do desenho

dentro do desenvolvimento infantil para interpretacéo.
Etapas do desenho

O desenho infantil (imagem 2) longe de ser algo simples ou que nao
contemple uma analise complexa, apresenta caracteristicas e fases que séo

proprias e, portanto, passiveis de serem observadas.

Imagem 2 — Esquema corporal proposto por Vygotsky sobre a evolugdo do desenho infantil

3 10 11/12 13 anos e mais

Fonte: Disponivel em:
<http://tempodecrescertempodeaprender.blogspot.com.br/2011/09/evolucao-do-grafismo-
desenho.html>. Acesso em: margo de 2020.

Em um primeiro momento o desenho se manifesta enquanto informal,
apesar de comumente se atribuir o status de abstrato aos primeiros desenhos
realizados pela crianga.

Os primeiros estudos sobre o rabisco feito pela crianga inicialmente,
datam do final do século XX. Estudiosos como William Preyer (1841 — 1897)
que observou os primeiros rabiscos feitos por bebés. Em sua obra intitulada A
alma da crianga (1882), inaugura a chamada Psicologia da Crianga. Segundo
Delval (1994), o fisiologista observava seu préprio filho por pelo menos trés
vezes no dia, durante os primeiros trés anos de vida, criando assim um diario

rico em detalhes sobre seu desenvolvimento.
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Ao perceber que o ato motor de desenhar produz resultados que lhes
Sao prazerosos, a crianga passa entao a persistir nestas agdes e da origem a
uma nova fase de seu desenvolvimento no desenho, o grafismo voluntario.

Segundo Berson apud Meredieu (2006) existem trés fases em que

podemos classificar os rabiscos iniciais da crianga, séo elas:

o Estagio vegetativo motor: (dezoito meses de idade) composto por um
tragado arredondado, convexo ou alongado.

o Estagio representativo: (2 a 3 anos de idade) formas isoladas,
possibilitadas pelo manuseio do lapis com maior complexidade.
Tragos mais lentos e descontinuos, tentativas de representacao de
objetos e surgem os primeiros comentarios sobre o desenho que
realizou.

o Estagio comunicativo: (inicia-se dos 3 aos 4 anos de idade) Imitagédo
das agdes dos adultos, tentativas de escritas. Estas sdo em forma
ficticia e continuas, com o intuito de imitar a escrita € 0 movimento
adulto ao escrever.

Conforme o desenvolvimento fisico da crianca, sua forma de se
expressar corporalmente também se modifica e as atividades graficas
acompanham-na. Temos como exemplo a figura do girino, um desenho com
maior complexidade utilizando rabiscos descontinuos e ovalados. Este
desenho contempla apenas a cabeca e os membros humanos, tendo na
cabecga o centro do desenho, haja vista que é este o ponto de partida para que
ela se relacione e, nos membros 0 modo de locomocéo até os objetos a sua
volta.

Segundo Meredieu (2000, p. 29): “A crianga sente um grande prazer em
executar esse tipo de tracado, toda contente em poder levantar e abaixar o
lapis em cadéncia.”

Encontramos em Luquet (2000) um maior detalhamento das etapas do

grafismo da crianca:

¢ Realismo fortuito: Inicia-se por volta dos dois anos de idade e finaliza
o periodo dos rabiscos. Inicia-se o inicio da representacao de objetos,
mas ainda de forma muito rudimentar. A crianga comega a associar
seu desenho com determinado objeto e passa a nhomea-los.

¢ Realismo fracassado: Dos trés aos quatro anos de idade. A relagéo
entre o objeto e desenho comecga a se estabelecer, mas ainda com
erros e acertos (sucessos e fracassos).
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¢ Realismo intelectual: Dos quatros anos até os dez ou doze anos de
idade. A crianga passa a desenhar aquilo que conhece e para tanto
langca méo de dois recursos, o primeiro € desenhar os objetos sem
perspectiva e, 0 segundo, a mistura do objeto com seu conteudo, sem
que haja uma diferenciagao entre um e outro.

e Realismo visual: Dos doze anos de idade, finalizando o desenho
infantil. Os pontos relevantes sao a utilizacdo da perspectiva e a
imitacdo dos desenhos feitos por adultos.

O processo de desenvolvimento do tragado da crianca € uma fonte rica
para que o profissional possa ter contato com as caracteristicas da crianga.
Pois, novamente afirmamos que todo e qualquer tragado feito pela crianga
apresenta um sentido e um significado.

Dentro de uma analise baseada nos estudos de Jean Piaget (1896 —
1980) o desenho da crianga passa por cinco etapas, assim sendo segundo
Bordoni (s/d):

Garatuja: manifesta-se entre os periodos denominados sensério motor
(0 aos 2 anos de idade) e pré-operacional (2 aos 7 anos de idade).
Presenga do prazer ao fazer seus desenhos e a cor utilizada nao
apresenta uma preocupacgao prévia. Esta fase pode ser subdividida
em:

o Desordenada: desenho visto como um exercicio, feito em movimentos
com amplitude e de forma desordenada.

o Ordenada: Inicia-se um interesse pelo tragado realizado, movimentos
utilizando grandes espacos e circulos.

Pré-esquematismo: A fase em que a crianga encontra-se no pré-
operatorio permite que comece a estabelecer uma relagédo entre seu
desenho, o que imagina e a realidade que a cerca. A utilizagdo do
espaco comega a ser pensada.

Esquematismo: Apresenta-se na fase das operagdes concretas.
Comega a tracas esquemas representativos, que repete em varias
situacbes de desenho. Comega a estabelecer uma nocdo melhor
sobre o espago a ser utilizado através da linha de base para o
desenho. A figura humana passa a ser expressa, mas ainda de forma
exagerada ou negligente. As cores passam a ter um sentido maior
com relagéo ao objeto representado.

¢ Realismo: Manifesta-se no final da fase das operagdes concretas.
Passa a nao fazer mais a linha de base, substituindo pelo plano e/ou
superposigado. As questbes de género comegam a aparecer, dando
uma énfase maior ao sexo do desenho da figura humana. Utiliza
formas geométricas.
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¢ Pseudo Naturalismo: Fase das operagbes abstratas. O desenho tera
cunho investigativo da personalidade da prépria crianga, deixando de
ser feito de forma espontanea. Utiliza o conceito de profundidade do
espaco. A figura humana é expressa com mais detalhamentos das
articulagbes e tamanhos. As cores sao utilizadas de forma
consciente.

Outro tedrico que ira dividir as etapas do desenho infantil € Lowenfeld
(2000):

o Rabiscagdo: A crianga inicia seu tracejar pelo rabisco. Realiza esta
acdo com imenso prazer. Para Derdeyk (2002) “a crianga rabisca e
de repente percebe que deste rabisco surge uma gente, uma
semente, qualquer forma”. A agdo de rabiscar € extremamente um
ato motor, apenas quando a crianga percebe que deste movimento
surge um resultado diferente é que ira repeti-lo pelo simples prazer.

e Garatujas: O primeiro desenho da crianga, propriamente dito, surge
por volta dos dezoito meses de idade. Este desenho se desenvolve e
da “célula” inicial, nomes e membros comegam a aparecer. Ha,
através do processo, a utilizagdo de diferentes tragos para compor o
desenho, como retas, cruzes, retas diagonais, quadrados, dentre
outros. O desenho comeca a ser considerado em relagdo as
percepgdes da crianga com 0 mundo ao seu redor.

o Garatujas Desordenadas: Nesta fase que se desenvolve através da
fase das garatujas, os tragos feitos pela crianga ndo obedecem a um
padrao, sendo de véarios tamanhos e seguindo em diferentes direcées
dentro do espaco utilizado.

o Garatujas Controladas: Quando a crianga percebe os tracos que faz,
ela ira controlar melhor seu tragado e direciona-lo. Comegcam a surgir
os primeiros circulos. O espago € visto e preenchido com mais
rigueza de cores e passa a perceber os limites deste.

o Atribuicdes de nomes as garatujas: Ainda que para o adulto ndo seja
possivel identificar o que crianga desenhou, para ela o desenho tera
um significado, ira representar algo. A criangca estabelece,
mentalmente, o que quer desenhar. Porém, esta nogéo inicial pode
nao se manter no final do desenho, mudando o nome daquilo que
desenhou. O interesse maior nesta fase € a necessidade que a
crianga passa a ter de querer se comunicar com o universo adulto.

o Desenhos pré-esquematicos: Quando chega aos quatro anos de

idade os desenhos feitos pelas criangas adquirem aspectos ja
perceptiveis pelos adultos. O mundo a sua volta, suas formas e
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objetos passam a ter uma importdncia maior nos desenhos que
realiza. Afigura humana é representada com a forma do “girino”.

o Figuras soltas: Por volta dos quatro anos de idade a crianga passa a
desenhar figuras que ndo ocupam um lugar determinado no espago.
A crianca desenha aquilo que conhece, sem se preocupar, ainda,
com cores e formatos.

e Cenas: A organizagdo dos desenhos é o principal desta fase. Ha a
utilizagdo premeditada do espaco, o que ela sabe que fica no chao é
desenhado na parte debaixo, o que fica no que seria o céu, na parte
de cima da folha. Comega a existir uma relevancia maior quanto ao
tamanho, cor e formato do objeto desenhado.

Concluimos com os apontamentos de Vygotsky (1896 — 1934), o autor
dividiu o desenvolvimento da “expressdo grafico-plastica” da crianga em

etapas:

Simbdlica: Fase em que a crianca desenha bonecos que representam
a figura humana. Utilizam a meméria para desenhar, mas sem que
exista uma verdadeira regra para o desenho e a realidade. Desenha
um determinado objeto sem que com isso respeite o verdadeiro
formato deste.

Simbdlico-formalista: O mais importante nesta fase € uma maior
proximidade que a crianga estabelece ao desenhar, do desenho com
o objeto. O tracado da criangca adquire um detalhamento maior, mais
complexo.

Formalista veraz: O objeto representado no desenho corresponde ao
real. A questado simbdlica dos objetos é deixada de lado.

Formalista plastica: A crianga comega a elaborar desenhos com
maior complexidade. Passa de uma simples representagdo de
objetos, para uma crianga de cunho pessoal.

Como constatamos com o auxilio das varias teorias observadas, o
desenho infantii é rico em complexidade e oferece aos profissionais
ferramentas para compreender o modo de ver, sentir e pensar a realidade pela
crianga. O préximo capitulo pretende-se efetuar uma analise sobre intepretagao

destes desenhos e os seus significados.
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CONCLUSAO

A infancia € um dos periodos, se ndo o mais importante, um dos mais
importantes para o processo de desenvolvimento do ser humano.

Sociedades, de um modo geral, buscam nutrir um olhar mais proximo e
atento as criangas durante os primeiros anos de vida. Uma fase em que a
crianga experimenta tudo a sua volta com vista a conhecer, elaborar hipéteses,
testar de diferentes formas e modos sua interagdo com os objetos, figuras,
pessoas, coisas, que estdo na sua proximidade ou quando lhes sao oferecidas

situagdes em que possa fazé-lo.
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