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INCLUSAO DO ALUNO COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS NA UNIDADE ESCOLAR

Natélia Moreira de Miranda Miguel

RESUMO

Este artigo trata da inclusdo do aluno com necessidades educacionais
especiais na unidade escolar, que é entendido segundo Manzini, um tema
polémico atualmente e alerta para os desafios cotidianos. A partir dessa

observacdo podemos perceber a forma em que esses alunos estdo sendo
inseridos e integrados em sala de aula. O problema é que muitas unidades

escolares nao tém recursos suficientes, professores qualificados para atender
as necessidades do aluno. O objetivo da investigacao foi observar de perto as
necessidades, a motivacao, o desempenho, da sua autonomia de seu
desenvolvimento em sala de aula, como € recebido e tratado pelos demais. A
investigacdo aconteceu mediante pesquisa de campo, a partir do contato ou de
experiéncias junto a alunos e professores, acrescentando alguns
conhecimentos dos autores: José Eduardo Manzini, e o artigo das autoras:
Carina Elizabeth Maciel de Almeida, Nesdete Mesquita Corréa. A forma
como realizei a investigacéo foi em observagbes e acompanhando o aluno de
perto durante dois dias. As conclusées em que chegamos foram em que a
inclusdo de alunos com deficiéncia, surge a ideia de um trabalho em equipe
para que possa surgir melhorias quanto a um trabalho pedagdgico,
percebemos o quanto é importante o aluno ter um acompanhamento de um

professor e um profissional.

Palavras Chaves:Intervencgao, Integracédo, Inclusao e desenvolvimento.

Apresentacao: Esse trabalho trata da inclusdo de um aluno com

7

necessidades educacionais especiais na escola, de como o aluno é inserido
em sala de aula, e se o0 professor tem modificado a sua pratica pedagogica

apos receber esse aluno com deficiéncia. Escolnemos esse tema, pois € um
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assunto recente em nossa sociedade onde a cada dia podemos observar a
dificuldades da inclusdo desses alunos. A pesquisa foi realizada na unidade
particular, utilizamos o embasamento do autor: José Eduardo Manzini, Desafios

da inclusdo do aluno com deficiéncia na escola.

Introducao

Nesse trabalho analisamos um o aluno J.V ele possui necessidades
educacionais especiais, nesse caso 0s profissionais ainda ndo tém seu
diagnostico, ele possui dez anos de idade, esta cursando o 5°. ano na rede
particular.Podemos verificar como € a insercdo desse aluno e como ele interaja
em sala de aula com os outros alunos, como é a pratica pedagdgica do
professor e se ele se sente preparado para lhe dar com esse tipo de situacao.

Podemos analisar conforme nossas observacfes o0 que vem acontecendo
com a inclusdo na sala de aula, as dificuldades dos alunos, se o professor
realmente esta preparado para receber um aluno com inclusdo e se o aluno
participa das aulas. Para isso foi realizada uma pesquisa de campo para
observar um aluno e ver se a inclusdo esta presente ou ndo nessa sala de
aula. Foi analisado o comportamento do aluno e com isso pudemos chegar a

conclusdo do nosso trabalho.

Justificativa

Segundo Mantoan, a inclusdo questiona as politicas e a organizacédo da
educacdo especial e da regular e da regular, e o proprio conceito de
integracdo. Todos os alunos devem frequentar as salas de aula do ensino
regular. A integracdo tem como objetivo inserir um aluno ou um grupo de
alunos que ja foi anteriormente excluido. As escolas inclusivas propdem um
modo de organizacdo do sistema educacional que considera as necessidades

de todos os alunos e que é estruturado em funcdo dessas necessidades.

Natalia Moreira de Miranda Miguel
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Foi analisado o comportamento do aluno J.V ndo é natural de sua idade,
trazendo com ele dificuldades de se envolver com as atividades propostas por
conta de sua distracao.

Segundo Almeida e Corréa este artigo tem como objetivo de analisar o
discurso da “inclusdo bem como algumas das politicas educacionais
implantadas no nosso sistema educacional’.

No primeiro dia de observacdo o aluno J.V se sentiu ameacado ficou
muito quieto por alguns instantes, ndo se sentiu muito a vontade com a
presenca de uma pessoa desconhecida. Nessa unidade escolar eles trabalham
com a rotina semanal os alunos ja sabem o que sera dado no dia, cada aluno
possui uma agenda onde é feita a comunicacdo entre a unidade e os pais.
Todos os dias a agenda € analisada pelo professor, esse aluno J.V participa do
refor¢co proporcionado pela unidade escolar. O aluno J.V chega na sala de aula
entre cinco a dez minutos antes do outros alunos, onde o0 mesmo nao organiza
seu material e nem retira sua agenda, todos os dias a professora reforca esse
pedido e a organizacdo de seu material é fica espalhado pela sala inteira,
aonde muitos dos alunos saem recolhendo ou tropecando em seus materiais.

Possui grande déficit de atencéo se distrai com muita facilidade com seus
materiais, utensilios e barulhos, participa muito pouco das aulas, ndo chegando
até o final da atividade sempre seus deveres sdo feitos pela metade. Muitas
vezes a professora chamou sua atencéo para que ele voltasse a copiar a licéo
da lousa ou que respondesse 0 seu material complementar (a unidade trabalha
com sistema Obijetivo). O aluno compreende o que é dito, porém nédo tem a
facilidade de te responder, como por exemplo: Foi perguntado ao J.V porque
nao estava copiando sua licdo ele mal olhou nos olhos da professora
respondendo: - Ndo Sei.

No segundo dia de observacdo o J.V participa tranquilamente nas aulas
de Ed. Fisica se envolvendo com as atividades, se distraindo poucas vezes
com as flores e arvores que possui na parte externa da quadra. Ao retornar na
sala de aula ele conta e comenta o que foi feito e a forma em que ele fez,
nesse dia ficou muito feliz, pois os amigos da sala de aula estavam lhe
elogiando, pois salvou o time de uma competicdo. Pela observacéo da

professora o aluno J.V vem se envolvendo cada dia mais com os outros alunos
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ficando menos tempo sozinho, a professora vem trabalhando a cada dia em
sala a adaptacao e o respeito dos outros alunos com J.V.

Pois anteriormente ele ficava sozinho em sala, no intervalo e na hora da
saida ficava andando sozinho pelo pétio e hoje esse aluno vem participando de
conversas entre eles, atividade em dupla, na hora da saida ele costuma a ficar
na mesa juntos com 0s outros amigos. J.V ainda tem pouco rendimento em
sala, porém em provas tem um bom desempenho conseguindo atingir a média.

Segundo o autor Eduardo José MANZINI.

As atitudes positivas aumentaram, mas nao incondicionalmente. As
criangas relataram as dificuldades do processo e a necessidade de
transformagcfes na escola e na classe para que os alunos com
deficiéncia mental de fato aprendam e se integrem socialmente. As
criangas apontaram, inclusive, a importancia da articulagdo entre o
ensino especial e o ensino comum, a necessidade de serem
oferecidos recursos diversos para atender as necessidades de cada

crianga.

Podemos observar que o aluno J.V trabalha com o mesmo material e
sistema que os outros alunos, ele consegue absorver o conteldo como 0s
outros alunos, porém ndo consegue se concentrar na matéria que esta sendo
dada, o aluno ou esta folheando um dicionario, uma outra apostila menos a que
esta sendo trabalhada no momento.

Foram analisadas nesses dois dias algumas atitudes suspeitas para sua
idade como, por exemplo: Comer borracha, colocar objetos na boca (clips, cola,
apontador) e sempre a professora intervém, possui uma ortografia ilegivel e
déficit em coordenacdo motora grossa.

E muito importante deixar criancas, adolescentes e adultos que possui
deficiéncia sobre a Lei Federal n° 7.853 que Ihe a o direito das pessoas
portadoras de deficiéncia, que assegura essas pessoas que possui
necessidades especiais. Dispbe sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional para
integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE) institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a

atuacdo do Ministério Publico, define crimes, e da outras providéncias.
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Segundo Almeida e Corréa, a inclusdo é enfatizada pela sua abrangéncia
a diferentes grupos excluidos, o que a torna um processo social que busca
favorecer parcela da populacdo, geralmente desfavorecida social e
economicamente.

Identificar o processo de inclusdo como mecanismo de manutencdo do
poder econdbmico ndo nos impede de lutarmos pela concretizacdo de ideias
almejados h& séculos, ou seja, lutarmos por melhores condi¢cbes de vida e de

participacédo na sociedade.

Consideracdes finais

A educacao especial também é uma modalidade escolar, mas infelizmente
ainda a uma falta de atencdo a essa modalidade e falta de preparo para os
profissionais da educacdo, possui propostas pedagoégicas e deve funcionar
como um apoio, complemento e suplemento aos alunos da educacao escolar.
Estdo esquecendo-se de exercer o que a Lei comanda. Falando em geral
essas criancas sofrem ao ndo ser bem aceita, 0s seus olhares mudam ao ser
bem aceita, reconhecida, elogiada pude observar, acompanhar de perto como
é trabalhar sem ter um suporte de apoio a essas criancas, de ndo poder ter
uma assisténcia de como trazer sua atenc¢do de como motivar e trabalhar com

esse déficit.
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GESTAO ESCOLAR NA EDUCACAO INFANTIL

ROSANGELA DOS SANTOS

RESUMO

O gestor tem um papel importante nas acées com as criangas, € através dele
que muito se aprende, administrar nem sempre ¢é tarefa facil por isso a ajuda e
sempre bem-vinda, a escola €é o lugar onde os alunos passam a maior parte do
tempo é para que haja uma educacdo de qualidade é necessario que 0 corpo
de gestores amplie seu papel e trabalhe junto ao grupo, aos alunos, a
comunidade, dentro de uma gestao democrética ha muito trabalho a fazer e um
grande compromisso, hoje a educacdo passa por grandes desafios que de
certa forma atrapalha e muito o trabalho, estudos, pesquisas sao realizadas de
maneira a melhora a qualidade de educacao e também ajudar os gestores a
direcionarem um trabalho que fortaleca o papel da educacdo hoje. Desafios
sdo muitos, pois as familias exigem seus direitos e esquecem seus deveres. E
muito importante que 0s gestores ao assumir seu cargo entendam seu papel
que nem sempre é tao facil, a escola precisa de acreditar no melhor sempre, o
trabalho mostra o papel e trabalho dos gestores. A educacao infantil berco do
conhecimento necessita de um trabalho que fortalece o lado ludico da crianca,

ser gestor na infancia e direcionar um percurso gue seguira para uma vida.

Palavras-Chave: Gestor. Infancia. Conhecimento. Trabalho. Educacéao.

ABSTRACT

The manager has an important role in actions with children, it is through him

that much is learned, managing is not always an easy task so the help and
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always welcome, school is where students spend most of their time is For a
quality education there is a need for the management body to expand its role
and work with the group, the students, the community, within a democratic
management there is a lot of work to do and a great commitment, today
education goes through great Challenges that somewhat hinder work, studies,
research are conducted in ways that improve the quality of education and also
help managers direct work that strengthens the role of education today.
Challenges abound as families demand their rights and forget their duties. It is
very important for managers to assume their role to understand their role that is
not always so easy, the school needs to believe in the best always, work shows
the role and work of managers. Early childhood education cradle of knowledge
needs work that strengthens the playful side of the child, being a manager in
childhood and directing a path that will follow for a lifetime.

Keywords: Manager. Childhood. Knowledge. Job. Education

INTRODUGCAO

A gestao é vista como o grande responsavel pela organizacdo de uma
escola , entender suas obrigacfes estd prevista em leis que amparam 0s
gestores, apesar de a educacao ter menos cobranca que um fundamental os
principios sdo 0s mesmos.

Entender a comunidade, o histérico do aluno, ampliar olhares, costumes,
ampliar conhecimento e valorizar a educacédo esta presente neste percurso.

O gestor é aquele que precisa entender seu corpo discente para pode
fortalecer seu trabalho, seus olhares.

O gestor escolar € aquele que tem um olhar amplo sobre os trabalhos
gue acontecem na escola; por isso é importante que seu trabalho se amplie
valorizando os principios educacionais. E o gestor que fortalece o projeto
politico pedagodgico garantindo acdes positivas, seu trabalho e grande por isso

entender seus deveres, direitos fazem parte de sua funcéo, exerce o papel de
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gestor hoje néo é tao facil quanto se imagina, a parceria e muito importante, o
ensino aprendizagem depende de todos os que acreditam em uma educacao
de qualidade, ampliar uma educacao reflexiva e libertadora esta presente em
um das atividades da educacao

A gestdo democratica, entdo, pode ser entendida, como ampliacdo da
participacdo da comunidade, baseando-se nos principios de descentralizacao
administrativa, participacdo, flexibilidade, transparéncia e autonomia (cada
escola assuma suas decisfes, analise suas prioridades de forma a atender as
peculiaridades locais). Os principais instrumentos promotores desse modelo de
gestao sdo, sobretudo: a criacdo dos conselhos escolares, associacdes de pais
e mestres e de grémios estudantis, a elaboracdo de um projeto politico
pedagdgico em ambito interno com participacdo efetiva dos membros da
comunidade escolar, e, como ja citado, a escolha direta dos diretores (LIMA,
2011, p. 49)

Ser gestor e direcionar seu trabalho, compartilhar acdes cidadas, ligada
a democratizacado da educacao, entender a crianca fortalece o conhecimento,
tendo base de acdes e projetos que ajude tanto o gestor, quanto as criangas.

Todo gestor precisa entender seu papel e seu espaco ampliando
olhares, razoes e sentimentos, a educacdo precisa de profissionais
empenhados a favorecer a aprendizagem e conhecimento, fazendo da escola o
melhor espaco para a crianga aprender brincando.

CAPITULO |

GESTAO NA EDUCACAO INFANTIL

Para Cury apud Oliveira (2008, p. 205), “A gestdo democratica do ensino
publico supde a transparéncia de processos e atos”.
Voltada para um processo de decisao baseado na participacdo e na

deliberacéo publica, a gestdo democratica expressa um anseio de crescimento
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dos individuos como cidaddos e do crescimento da sociedade enquanto
sociedade democratica. Por isso a gestdo democratica € a gestdo de uma
administrac@o concreta. Por que concreta? Porque o concreto (cum crescer e,
do latim, é crescer com) é 0 que nasce com e que cresce com o outro. Este
carater genitor é o horizonte de uma nova cidadania em nosso pais, em nossos
sistemas de ensino e em nossas instituicdes escolares (CURY apud OLIVEIRA,
2005, p. 20).

Para Cury apud Oliveira (2005, p. 20), “A cidadania como meta de uma
Republica Federativa e Democrética ndo se instaura sem a presenca forte dos
governados”. Assim, a gestdo democratica, deve possibilitar aos seus
governados, a comunidade escolar, um projeto pedagdgico que contribua para
formacdo de cidadaos participativos, que ndo se isentem de suas
responsabilidades, cidadédos que discuta, questione e participe ativamente no
processo.

A gestdo democrética [...] se constituira numa acdo pratica a ser
construida na escola. Ela acontecerd a elaboracdo do projeto politico
pedagdgico da escola, a implementacdo de Conselhos de Escola que
efetivamente influenciam a gestdo escolar como um todo e as medidas que
garantam a autonomia administrativa, pedagdgica e financeira da escola, sem
eximir o Estado de suas obrigacées com o ensino publico (GADOTTI, 2004,
p.96).

Segundo Paro (2005, p. 17), “é neste contexto que ganha maior
importancia a participacdo da comunidade na escola, no sentido, de partilha do
poder por parte daqueles que se supde serem 0s mais diretamente
interessados na qualidade de ensino.”

E preciso entender o que é democratizacio para que se possa efetiva-la.
A participacdo possibilita a populagdo um aprofundamento do seu grau de
organizacéo. [...] ela contribui para a democratizacéo das relagbes de poder no
seu interior e, consequente, para a melhoria da qualidade do ensino. “Todos os
segmentos da comunidade podem compreender melhor o funcionamento da
escola, conhecer com mais profundidade todos os que nela estudam e
trabalha, intensificar seu envolvimento com ela e, assim, acompanhar melhor a
educacéo ali oferecida”. (GADOTTI, 2004. p. 16).

Rosangela dos Santos
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O gue nao se pode é tomar os determinantes estruturais como desculpa
para ndo se fazer nada, esperando-se que a sociedade se transforme para
depois transformar a escola. Sem a transformacéo na pratica das pessoas nao
h& sociedade que se transforme de maneira consciente e duradoura. E ai, na
pratica escolar cotidiana, que precisam ser enfrentados os determinantes mais
imediatos do autoritarismo engquanto manifestacdo, num espaco restrito, dos
determinantes estruturais mais amplos da sociedade (PARO, 2005, p. 19).

A possibilidade de uma administracdo democréatica no sentido de sua
articulacdo, na forma e contetdo, com os interesses da sociedade como um
todo, tem a ver com os fins e a natureza da coisa administrada. No caso da
Administracdo Escolar, sua especificidade deriva, pois: a) dos objetivos que se
buscam alcancar com a escola; b) da natureza do processo que envolve essa
busca. Esses dois aspectos ndo estdo de modo nenhum desvinculados um do
outro. A apropriacdo do saber e o desenvolvimento da consciéncia critica,
como objetivos de uma educacédo transformadora, determinam (...) a propria
natureza peculiar do processo pedagoégico escolar; ou seja, esse processo nao
se constitui em mera diferenciacdo do processo de producdo material que tem
lugar na empresa, mas deriva sua especificidade de objetivos (educacionais)
peculiares, objetivos estes articulados com 0s interesses sociais mais amplos e
que sado, por isso, antagdnicos aos objetivos de dominagdo subjacentes a
atividade produtiva capitalista (PARO 1996, p.151)

Para Oliveira (2008, p.64) “Novas formas de organizacéo e controle do
sistema de ensino vem resultando em mudancas nas relacdes de trabalho na
escola [...]", a autora nos aponta uma dimensédo de gestdo democratica que
repousa na relacao estabelecida no interior da escola.

Para Sander (2005, p. 127) “A definicdo de gestdo da educagéo
aproxima-se, assim, dos conceitos de governo, governagcao ou governanca,
termos extensamente utilizados na educagao”. Ainda para este mesmo autor, é
importante destacar que: No ambito dessa definicho compreensiva,
desenvolvem-se as chamadas fungbes pedagogicas especificas nas
instituicbes de ensino, previstas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional e em outros estatutos legais, como planejamento, e administracao
escolar, supervisdo escolar, coordenacdo pedagodgica e orientacdo

educacional. O significado das habilitagcbes pedagdgicas no cotidiano da escola
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esta em funcdo da relevancia politica e cultural da gestdo, que abarca a
totalidade das relacdes que ocorrem no interior das instituicdes de ensino e
entre estas a sociedade (SANDER, 2005, p. 127).

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) N°
9394/96), as normas de gestao estao definidas da seguinte forma: Art. 14 - Os
sistemas de ensino definirdo normas de gestdo democratica do ensino publico
na educacdo basica de acordo com as suas peculiaridades e conforme os
seguintes principios: | — participacdo dos profissionais da educacdo na
elaboracdo do projeto politico-pedagdgico da escola; Il — participacdo das
comunidades escolar e local em Conselhos Escolares ou equivalentes
(BRASIL, 1998).

Voltada para um processo de decisdo baseado na participacdo e na
deliberacéo publica, a gestdo democratica expressa um anseio de crescimento
dos individuos como cidaddos e do crescimento da sociedade enquanto
sociedade democratica. Por isso a gestdo democratica € a gestdo de uma
administracdo concreta. Por que concreta? Porque o concreto (cum crescere,
do latim, € crescer com) é 0 que nasce com e que cresce com o outro. Este
carater genitor é o horizonte de uma nova cidadania em nosso pais, em nossos
sistemas de ensino e em nossas instituicdes escolares (CURY apud OLIVEIRA,
2005, p. 20).

A gestdo democratica [...] se constituira numa acdo pratica a ser
construida na escola. Ela acontecera a elaboracdo do projeto politico
pedagogico da escola, a implementacdo de Conselhos de Escola que
efetivamente influenciam a gestdo escolar como um todo e as medidas que
garantam a autonomia administrativa, pedagdégica e financeira da escola, sem
eximir o Estado de suas obrigacdes com o ensino publico (GADOTTI, 2004,
p.96).

A possibilidade de uma administracdo democréatica no sentido de sua
articulacéo, na forma e contetudo, com os interesses da sociedade como um
todo, tem a ver com os fins e a natureza da coisa administrada. No caso da
Administracéo Escolar, sua especificidade deriva, pois:

a) dos objetivos que se buscam alcangcar com a escola;

b) da natureza do processo que envolve essa busca. Esses dois

aspectos nédo estdo de modo nenhum desvinculados um do outro. A
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apropriagdo do saber e o desenvolvimento da consciéncia critica, como
objetivos de uma educacéo transformadora, determinam (...) a propria natureza
peculiar do processo pedagdgico escolar; ou seja, esse processo nao se
constitui em mera diferenciacdo do processo de producdo material que tem
lugar na empresa, mas deriva sua especificidade de objetivos (educacionais)
peculiares, objetivos estes articulados com 0s interesses sociais mais amplos e
que sao, por isso, antagbnicos aos objetivos de dominacdo subjacentes a
atividade produtiva capitalista (PARO, 1996, p.151)

A educacado das criangas se constitui como uma preocupacao social, e
durante um percurso longo de tempo a educacdo voltada para elas era
considerada uma responsabilidade das familias, ou seja, do grupo social a que
pertenciam. O aprender era envolto ao mundo dos adultos e demais criangas
do seu convivio diario, a fim de vivenciar as tradicbes desse grupo e adquirir
conhecimentos necessarios para a sobrevivéncia e as exigéncias de uma vida
adulta. E possivel perceber através desse periodo da historia que ndo houve
nenhuma instituicAo que detinha a responsabilidade de compartilhar e
colaborar com o0s pais e a comunidade frente a educacéo da crianga (BUJES,
2001).

CAPITULO I

PAPEL DO GESTOR

O papel da diretora de escola municipal esta marcado pela dimenséao de
lideranca, passando pela questao da forma de sua selecao para o cargo, e de
sua profissionalizacdo, a base do conhecimento para a acdo administrativa.
Aparece também a questdo da diretora como educadora e como lider
comunitéria, bem como a acdo especifica da diretora, com o seu plano de
direcéo, divisdo de tarefas, cargo de trabalho (CASTRO, 2000, p. 73)
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De acordo com Machado (2000), o papel do gestor da escola
descentralizada deve: - Estar, permanentemente, empenhado na capacitacao
dos seus docentes, para melhor o desempenho e o seu trabalho em equipe; -
manter comunicagdo e trocar informagdes com o nivel governamental, para
manter-se informados sobre as orientacdes acerca da politica educativa; com
gestores de outras escolas para trocar experiéncias e ideias, visando a melhora
do trabalho pedagdgico; com professores e funcionarios da escola, visando a
sinergia do trabalho coletivo na elaboracéo e execucao do seu planejamento e
a obtencao de resultados positivos; com os pais dos alunos e demais membros
da comunidade, propiciando a participacdo deste na vida escolar e as suas
contribuicdes para o melhoramento.

Almeida (apud COSTA, 2007) garante que o “bom diretor &€ aquele que
sabe articular um bom projeto e que cria harmonia na escola. Junta pai e
alunos para uma conversa, dialoga com as autoridades e ouve a comunidade e
professores”.

Segundo Chiavenato(2000 p. 161) Motivacdo se refere ao
comportamento que € causado por necessidades dentro do individuo e que é
dirigido em direcdo aos objetivos que possam satisfazer essas necessidades.
O gestor dentro de uma organizacdo ndo € apenas um lider, é sobretudo
mediador da atuacdo, participacdo e envolvimento, buscando ser referéncia
através da cumplicidade da delegacéo de tarefas. O lider direciona as acées,
confiante no potencial dos seus colaboradores, para exercer com qualidade
este papel é de fundamental importancia que o gestor traga consigo algumas
virtudes comao: iniciativa, determinacéo, prol atividade, o habito de saber ouvir e

de estar aberto para sugestoes.

Um processo de aprendizado e de luta politica que nado se
circunscreve aos limites da pratica educativa mas vislumbra, nas
especificidades dessa pratica social e de sua relativa autonomia, a
possibilidade de criagdo de canais de efetiva participacdo e de
aprendizado do “jogo” democratico e, consequentemente, do
repensar das estruturas de poder autoritario que permeiam as
relagbes sociais e, no seio dessas, as praticas educativas”
(DOURADO apud FERREIRA, 2006, p. 79).
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Neste sentido é colocado por Gadotti (2004), que ndo podemos pensar
que a gestdo democratica resolvera todos os problemas de Ensino ou da
Educacdo: mas a sua implementacdo é, hoje, uma exigéncia da propria
sociedade que a enxerga como um dos possiveis caminhos para a
democratizacdo do poder na escola e na prépria sociedade (GADOTTI, 2004,
p. 92)

Voltada para um processo de decisdo baseado na participacdo e na
deliberacéo publica, a gestdo democratica expressa um anseio de crescimento
dos individuos como cidaddos e do crescimento da sociedade enquanto
sociedade democratica. Por isso a gestdo democratica € a gestdo de uma
administragdo concreta. Por que concreta? Porque o concreto (cum crescere,
do latim, é crescer com) é 0 que nasce com e que cresce com o outro. Este
carater genitor € o horizonte de uma nova cidadania em nosso pais, em nossos
sistemas de ensino e em nossas instituicdes escolares (CURY apud OLIVEIRA,
2005, p. 20).

Segundo Maximiano (2007), administrar € um trabalho em que as
pessoas buscam realizar seus objetivos préprios ou de terceiros com a
finalidade de alcancar as metas tracadas. Dessas metas fazem parte as
decisbes que formam a base do ato de administrar e que sdo as mais
necessarias.

O artigo 12 da Lei 9.394/96 (BRASIL, 1996a) destaca as principais
incumbéncias da gestdo escolar nas unidades de ensino com a seguinte
redacdo: Os estabelecimentos de ensino, respeitada as normas comuns e as
do seu sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| — elaborar e executar sua proposta pedagogica;

Il — administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

Il — assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula
estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V — prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI — articular-se com as familias e comunidade, criando processos de
integracéo da sociedade com a escola;

VIl — informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento

dos alunos, bem como sobre a execuc¢éo de sua proposta pedagdgica;
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VIII — notificar ao Conselho Tutelar do Municipio, ao juiz competente da
Comarca e ao respectivo representante do Ministério Publico a relacdo dos
alunos que apresentem quantidade de faltas acima cinquenta por cento do
percentual permitido em lei.

De acordo com Brasil (2004), para que a participacao seja realidade, sao
necessarios meios e condicbes favoraveis, ou seja, € preciso repensar a
cultura escolar e os processos, normalmente autoritarios de distribuicdo do
poder no seu interior.

Conforme Lourenco Filho (2007) sao deveres dos diretores:

1- estimular o andamento dos programas de ensino, a execucao de
instrucdes metodologicas e a compreensdo dos padrbes de rendimento,
superintendendo-os em todas as classes;

2- interpretar e fazer executar as diretrizes assentadas pela mais altas
administracdo, adaptando-as ao trabalho dos mestres e alunos da escola;

3- saber inspirar os melhores critérios de avaliacdo do trabalho escolar,
renovando ou modificando recomendacgdes junto aos professores, sempre que
necessario, e documentado de forma sistematica todo o trabalho que a escola
realize;

4- exercer funcbes de lideranca no ensino e trabalhos administrativos,
sugerindo recursos de investigacdo no interesse da eficiéncia geral dos
Servigos;

5- fazer manter os servicos de conservacdo e asseio de modo
impecavel,

6- esforcar-se no sentido de crescente eficiéncia e aperfeicoamento de
suas funcoes.

Sendo que as constantes mudancas sociais, econdmicas e politicas
exigem que a escola atenda a essas demandas, e nesse sentido nascem 0s
desafios que devem ser analisados e transformados em acao por toda a equipe
de profissionais da instituicAo. E a escola deve estar de acordo com o0s
interesses que a sociedade atual demonstra, sendo muitas vezes necessaria
uma re-estrutura do ambiente educacional, pois a “a aprendizagem agora
ocupa toda a vida das pessoas, além da escola, adquirem-se conhecimentos

em diversos espacos, no familiar, no social e no virtual” (TRES, 2010, p. 02).
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CONSIDERACOES FINAIS

Geralmente em uma unidade escolar ha o diretor, vive diretor e
coordenador que juntos tentam alcancar as metas de organizacdo anual
qualificando um trabalho que reflete na qualidade da educacéao.

O gestor tem um papel de extrema importancia na vida escolar da
unidade e dos alunos que ali frequentam, escola de qualidade requer trabalho e
a valorizacdo do espaco escolar exige de todos que ali convivem um olhar
especial sobre 0 que acontece ali e a estrutura fisica, uma vez que quem gosta
de entrar numa escola fria, escura ou pichada sem carinho e afeto.

Ouvir o professor também é uma acédo hoje, muitos vao para a escola
para brincar de violéncia de agressao, e preciso cuidar do entorno, da escola e
de si proprio deixando um futuro atraente e ndo medonho. A educacao de
qualidade exige das pessoas e por sua vez devem acompanhar o que 0O
sistema exige. Hoje é fato que existem muitas instituicbes com seus planos e
metas, € muito importante que as pessoas facam de fato, motivos para
melhorar.

A cultura de conhecimentos e muito grande e precisa ser estimulada de
maneira a crescer, a educacao e um processo continuo que é para a vida toda,
se aprende a todo dia.

Enriguecer o curriculo individualmente e muito importante na vida das
pessoas. Quanto mais as tecnologias avangcam mais as pessoas precisam ter
consciéncia de que o estudo é importante para a vida das pessoas.

Trabalhar esta entre os principios de uma vida com qualidade. Investir
em si mesma € uma acao que as pessoas devem e precisam acreditar.
Segundo Kramer (2010, p.82) 7[...] possibilitar uma aproximagédo entre a
atuacdo do professor em sala de aula e os conhecimentos nos quais ele
fundamenta esta atuacdo. Essa pratica seria coerente com 0 que se sugere ao
professor fazer com seus alunos.” O educador em seu conceito educacional
sempre deve conduzir uma aproximacdo de seus alunos para que possam

trabalhar com aproveitamento o seu conteudo, é importante que tanto o
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professor como o aluno tenham que estar dispostos a cooperar para um bom
andamento escolar.

A exigéncia do mercado vai além do esperado, a midias exigem e as
faculdades precisam forcar a qualidade no ensino. Continuar o ensino e
necessario para acompanhar o sistema, muito se aprende, e a transmissao
depende muito das escolas, instituicdes e das pessoas. Os cargos de gestores
contribuem para uma gestdo democratica auxiliando no aprendizado
educacional.

O trabalho faz um levantamento de algumas acdes que devem ser
exercidas pelos gestores, hoje a educacéo enfrenta desafios que precisam ser

entendidos e trabalhados.
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HISTORIA E CULTURA AFRO: CONSIDERACOES A RESPEITO
DA PRATICA

Luciane de Lima Silva

RESUMO

A histéria e a cultura afro representam um legado profundo de resisténcia,
identidade e contribuicdo para a construcao da sociedade, enriquecendo-a com
suas tradicoes, saberes e expressoes culturais. Este artigo analisa a legislacao
referente ao ensino das culturas africanas e afro-brasileiras nas escolas, com
foco na Rede Municipal de Educacao de Sao Paulo, destacando 0 compromisso
com a inclusédo dessas tematicas na Educacao Infantil. A pesquisa, baseada em
levantamento bibliografico e analise da legislacdo vigente, visa identificar os
desafios que ainda persistem nas escolas em relacdo ao tratamento desse
tema, especialmente no contexto da Educacéo Infantil. A abordagem envolve
elementos como criatividade, sensibilidade, ludicidade, arte e tecnologia, que
permeiam as interacdes cotidianas e refletem a complexidade do ser humano.
A partir de uma revisao de literatura, o artigo discute esses aspectos e aponta
que, apesar dos avancos, ainda existem obstaculos para a plena
implementagéo do ensino das culturas africanas e afro-brasileiras, ressaltando
a necessidade de maior atencdo a sua aplicacdo para garantir o cumprimento
legal e promover o conhecimento entre as criangas.

Palavras-chave: Cultura Afro; Educacéo; Educacéao Infantil.

ABSTRACT

Afro-Brazilian history and culture represent a profound legacy of resistance,
identity and contribution to the construction of society, enriching it with its
traditions, knowledge and cultural expressions. This article analyzes the
legislation regarding the teaching of African and Afro-Brazilian cultures in
schools, focusing on the Municipal Education Network of S&o Paulo, highlighting
the commitment to the inclusion of these themes in Early Childhood Education.
The research, based on a bibliographical survey and analysis of current
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legislation, aims to identify the challenges that still persist in schools in relation to
the treatment of this theme, especially in the context of Early Childhood
Education. The approach involves elements such as creativity, sensitivity,
playfulness, art and technology, which permeate daily interactions and reflect
the complexity of the human being. Based on a literature review, the article
discusses these aspects and points out that, despite the advances, there are still
obstacles to the full implementation of the teaching of African and Afro-Brazilian
cultures, highlighting the need for greater attention to its application to ensure
legal compliance and promote knowledge among children.

Keywords: Afro Culture; Education; Early Childhood Education.

INTRODUCAO

A historia e a cultura afro sdo pilares fundamentais para a compreensao
da diversidade e riqueza cultural que compdem a identidade brasileira. A
histéria e a cultura afro sdo elementos essenciais na formacao da sociedade
brasileira, marcando profundamente suas tradigcbes, valores e identidades.
Desde a chegada dos povos africanos durante o periodo colonial, suas
contribuicdes tém sido vastas, abrangendo areas como a musica, a culinaria, a
religido e a linguagem (NUNES et al., 2024).

A cultura negra ocupa um papel central na formacdo da identidade
brasileira, sendo uma das principais forcas que moldaram a histéria, a cultura e
a sociedade do pais. Desde a chegada dos primeiros africanos ao Brasil,
trazidos como escravizados, suas influéncias permeiam diversos aspectos da
vida brasileira, constituindo uma heranca cultural rica e diversificada, essencial
para a compreenséo do que significa ser brasileiro (MENEZES NETO, 2018).

A presenca da cultura negra no Brasil se manifesta de forma vibrante em
diversas areas, como musica, danca, religido, culinaria, lingua e artes. Géneros
musicais como samba, maracatu e afoxé tém raizes profundas nas tradi¢cdes
africanas e hoje séo icones do patrimoénio cultural brasileiro. As religibes de
matriz africana continuam a ser praticadas, preservando rituais e tradigdes que

mantém vivas as raizes culturais africanas (VERRANGIA, 2010).

Na culinaria, pratos como feijoada, acarajé e vatapa refletem a influéncia

africana na alimentacdo brasileira, incorporando ingredientes e técnicas que
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hoje fazem parte do cotidiano. A lingua portuguesa falada no Brasil também
carrega palavras de origem africana, demonstrando a profundidade dessa
influéncia.

Além do campo cultural, a cultura negra tem sido um pilar na luta por
justica social e direitos civis no Brasil. Movimentos como o Movimento Negro
tém desempenhado um papel crucial na promoc¢édo da igualdade racial, na
denuncia do racismo e no reconhecimento das contribuicbes afro-brasileiras
para a sociedade. Dessa forma, a promocdo da cultura negra ndo € apenas
uma celebracao cultural, mas também uma promocéao de direitos humanos e de
democracia, fortalecendo a luta contra a discriminacdo e a exclusdo social
(VERRANGIA, 2010).

A relevancia da cultura negra no Brasil transcende suas contribuicdes
culturais; ela estd no cerne da construcdo de uma sociedade mais justa,
igualitaria e plural. O reconhecimento e a valorizacdo dessa cultura sdo passos
essenciais para que o Brasil enfrente seu passado colonial e escravocrata,
reconheca as contribuicbes dos afrodescendentes e promova uma identidade
nacional que celebre sua diversidade. A cultura negra ndo € apenas parte da
histéria do Brasil; € uma forca viva e dindmica que continua a moldar o
presente e o futuro do pais (MENEZES NETO, 2018).

A valorizacdo e o reconhecimento das culturas afrodescendentes sdo
fundamentais para a constru¢cdo de uma sociedade mais equitativa e inclusiva.
Essas culturas, profundamente enraizadas na histéria e identidade nacionais,
oferecem uma riqueza inestimavel de saberes, praticas e tradicdes que tém
contribuido significativamente para a formacé&o cultural, social e econémica do
pais.

Integrar e respeitar as culturas afrodescendentes em todos os ambitos
da vida social, inclusive na educacao, € um avango no combate ao racismo e na
promocado da diversidade como um valor central. Esse reconhecimento é vital
ndo apenas para a justica historica, mas também para a construgdo de um
futuro em que todas as vozes e experiéncias sejam valorizadas e celebradas,
contribuindo para uma nacdo mais justa, plural e unida (MENEZES NETO,
2018).

Discutir africanidades na Educacdo Infantil é de extrema importancia,

pois contribui para a construcdo de uma sociedade mais justa, equitativa e
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consciente de sua diversidade cultural. A introdugcdo desse tema nos primeiros
anos de escolarizacdo valoriza as contribuicbes africanas e afro-brasileiras
na formacdo da identidade nacional e promove o respeito e a apreciacao das
diferencas, combatendo preconceitos e esteredtipos (GARCIA, 2019).

A Educacéo Infantil € uma fase crucial no desenvolvimento cognitivo e
afetivo das criancas. E nesse periodo que elas comecam a formar suas
percepcbes sobre o mundo, absorvendo valores e construindo suas
identidades. Incluir contetudos relacionados as africanidades garante que as
criancas compreendam a riqueza e a diversidade da cultura afro-brasileira,
percebendo-a como parte essencial de nossa histéria e sociedade. Isso é
fundamental para combater a invisibilidade histérica frequentemente imposta as
culturas africanas e afro-brasileiras, especialmente no ambiente escolar
(BOLOGNA, 2019).

Além disso, abordar africanidades na Educacéo Infantil tem um impacto
significativo na constru¢ao de identidades positivas para as criangas negras,
gue passam a ver suas raizes culturais representadas e valorizadas. Isso
fortalece sua autoestima e contribui para o desenvolvimento de uma identidade
cultural orgulhosa. Para as criangas ndo negras, esse aprendizado promove a
empatia e o respeito pelas diferencas, elementos essenciais para a convivéncia
em uma sociedade multicultural (NUNES et al., 2024).

O estudo das africanidades também contribui para a formacdo de
cidadaos criticos e conscientes de seu papel social. Ao aprender sobre as
contribuicbes e a resisténcia das culturas africanas e afro-brasileiras, as
criancas sao incentivadas a refletir sobre temas como racismo, discriminacéo e
desigualdade, desenvolvendo uma postura ativa contra essas questdes
(FARIAS, 2016).

Ao discutir africanidades na Educacdo Béasica e em especial, na
Educacao Infantil, as escolas cumprem com a legislacéo vigente, como a Lei n°®
10.639/03, que torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana. Essa abordagem nao apenas atende a um requisito legal, mas
também contribui para a construcdo de uma educacdo mais inclusiva, que
reconhece e valoriza a diversidade cultural presente em nossa sociedade
(CAVALLEIRO, 2000).

Luciane de Lima Silva



Revista Evolugao CICEP, Séo Paulo, v. 3, n. 12, p. 1-57, dezembro 2024

No entanto, apesar de sua importancia, essas herancas culturais foram
frequentemente marginalizadas e invisibilizadas ao longo dos séculos.
Atualmente, o estudo da historia e cultura afro, fortalecido por legislacées como
a Lei 10.639/03, busca resgatar e valorizar essas influéncias, promovendo uma
educacdo mais inclusiva e comprometida com a igualdade racial (MUNANGA,
2019).

Este trabalho tem como foco investigar e discutir a importancia da
histéria e da cultura afro, bem como sua influéncia nas sociedades
contemporaneas, com destaque para o Brasil.

A minha aproximagdo com o tema vem de um interesse pessoal e
académico em compreender a formacao cultural brasileira e as contribuicbes
histéricas das populacdes africanas e afrodescendentes. Essa abordagem
surge da percepcdo de que, apesar da legislacdo vigente e dos avancos nas
discussbes sobre o tema, ainda ha lacunas no ensino e reconhecimento pleno
da cultura afro-brasileira no espaco escolar e social.

A justificativa para o desenvolvimento deste artigo estd na necessidade
de valorizar e integrar a histéria afro-brasileira no curriculo escolar, conforme
previsto na Lei 10.639/2003, e na constru¢cdo de uma educacdo antirracista
(BRASIL, 2003).

O problema da pesquisa parte da questdo: por que, apesar da legislacao
e da crescente conscientizacdo, ainda € dificil implementar efetivamente o
ensino de histdria e cultura afro nas escolas? A hipotese levantada é que essa
dificuldade esta associada a falta de formacdo adequada dos educadores, a
resisténcia institucional e a reproducéo de estere6tipos e preconceitos sociais.

O objetivo geral deste artigo é analisar as barreiras e 0s avan¢cos no
processo de implementacdo do ensino de histéria e cultura afro no Brasil.
Como objetivos especificos, busca-se: 1) investigar a percep¢do dos
professores sobre a tematica; 2) avaliar os desafios enfrentados pelas escolas
no cumprimento da legislacéo; e 3) propor estratégias pedagogicas para a

valorizagéo da cultura afro-brasileira no ambiente escolar.

METODO
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A metodologia utilizada para a presente pesquisa sobre a histéria e
cultura afro foi baseada em uma abordagem qualitativa, que visa compreender
e analisar as questfes socioculturais e educacionais relacionadas ao tema. A
pesquisa foi realizada através de uma revisao bibliografica de obras e artigos
académicos que tratam das contribuicbes africanas para a formacédo da
sociedade brasileira, bem como das politicas publicas voltadas para a
valorizac&o dessa heranca cultural, como a Lei 10.639/03 (BRASIL, 2003).

O estudo fundamenta-se na andlise de obras, artigos cientificos,
legislagBes e documentos oficiais que discutem a tematica da educacgao étnico-
racial, com foco na revisdo da literatura recente e relevante, focando em
autores que discutem as pedagogias antirracistas, como Bell Hooks (2017),
Nilma Lino Gomes (2017), e Kabenlege Munanga (2019), além de relatérios e
pesquisas que avaliam a implementacéo da legislacdo em questéo.

Essa abordagem permitiu uma analise critica das barreiras estruturais e
culturais que dificultam a efetivagcdo da lei, assim como dos avancos ja
alcancados nas praticas pedagoégicas e na formacdo docente voltada para a
inclusdo da histoéria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar.

Dessa forma, a pesquisa visa oferecer uma contribuicéo teérica e pratica
para o entendimento das questfes étnico-raciais no contexto educacional
brasileiro, propondo caminhos para a efetiva valorizacédo da diversidade cultural

nas escolas.

Contexto da pesquisa

A pesquisa foi conduzida com base em uma abordagem bibliografica e
documental, cujo objetivo foi reunir e analisar teorias e documentos que
discutem a implementacdo do ensino de histéria e cultura afro-brasileira no
contexto educacional brasileiro. As fontes foram selecionadas de maneira
criteriosa, buscando autores que oferecem uma compreensdo profunda das

barreiras e avancos na adocéo dessa tematica nas escolas.
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Um dos principais documentos utilizados foi a Lei 10.639/03, que tornou
obrigatério o ensino de historia e cultura afro-brasileira nas escolas, além das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-
Raciais. Esses textos legais serviram como base para avaliar o que esta
formalmente proposto em termos de inclusdo da cultura afro-brasileira no
curriculo escolar.

Menezes Neto (2018); o autor foi utilizado para compreender as
resisténcias enfrentadas no processo de implementacdo da legislacdo nas
escolas, assim como a percepcdo dos educadores sobre o tema. Menezes
Neto analisa as estruturas de poder e preconceito ainda presentes no ambiente
escolar, oferecendo uma visdo critica sobre os desafios que dificultam a

aplicacgéo efetiva da Lei 10.639/03.

Kabengele Munanga (2019), um dos principais tedricos sobre a questédo
racial no Brasil que oferece uma andlise detalhada sobre a descolonizacdo do
curriculo escolar. Ele argumenta sobre a importancia de valorizar e integrar a
histéria e cultura afro-brasileira no ensino, apontando as falhas no sistema
educacional que perpetuam a invisibilizacdo da contribuicdo africana na
formacao da identidade brasileira.

Bologna (2019), que apresenta uma andlise profunda sobre as questdes
étnico- raciais no contexto educacional brasileiro, enfatizando a importancia de
integrar a histdria e cultura afro-brasileira no curriculo escolar. A autora defende
que a educacdo deve ser um espagco de promocdo da diversidade e de
combate as desigualdades raciais, criticando as narrativas histéricas que
frequentemente marginalizam a contribuicdo de grupos étnicos ndo europeus.

Documentos e Politicas Publicas que foram consultados sobre
diversidade cultural e a importancia da inclusdo de conteudos relacionados a
histéria e cultura afrodescendente no curriculo escolar, que corroboram a
necessidade de transformar as praticas educacionais para refletir a pluralidade
cultural da sociedade (FARIAS, 2016).

Com base nesses tedricos e documentos, a pesquisa propés uma
analise comparativa entre a teoria e a pratica, revelando as lacunas existentes
na implementacdo do ensino de historia e cultura afro-brasileira. As

resisténcias institucionais, a falta de formacao de professores, e a escassez de
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materiais adequados foram identificadas como os principais obstaculos. Ao
mesmo tempo, as propostas de pedagogias criticas e inclusivas sugerem
caminhos para superar esses desafios e efetivar uma educacdo
verdadeiramente multicultural.

A pesquisa bibliogréfica, portanto, n&o apenas sistematiza o
conhecimento existente, mas também contribui para o debate sobre a
importancia de politicas educacionais que favorecam a equidade e a inclusao

de todas as culturas que compdem a identidade nacional.

2.4 Procedimentos de coleta e analise dos dados

A coleta de dados da pesquisa apresentada seguiu uma metodologia
baseada em pesquisa bibliogréfica, permitindo uma analise aprofundada das

teorias existentes sobre o ensino de historia e cultura afro-brasileira.

O primeiro passo foi definir o tema central da pesquisa: a implementacao
do ensino de histéria e cultura afro-brasileira nas escolas, conforme previsto
pela Lei 10.639/03. A partir dai, foi estabelecido o problema da pesquisa, que
consistia em investigar as barreiras e 0s avangos no processo de
implementacdo da lei, além de entender a percepcédo dos professores e propor
estratégias pedagogicas para valorizacao da cultura afro-brasileira no ambiente
escolar.

Foi realizada uma busca detalhada de obras e artigos cientificos que
abordassem o ensino de historia e cultura afro-brasileira. As principais fontes de
dados incluiram livros, artigos académicos, dissertacfes e teses de poés-
graduacdo, além de documentos oficiais como diretrizes curriculares e
legislacbes educacionais. Autores de destaque, como Menezes Neto (2018) e
Munanga (2019), foram selecionados como base tedrica central para analisar o
avanco e os desafios da implementacéo da legislacao.

Apés a coleta das referéncias, os dados foram organizados em
categorias tematicas, como: A percepcao dos professores sobre a tematica

afro-brasileira; Barreiras enfrentadas pelas escolas na implementacdo da Lei
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10.639/03; Estratégias pedagdgicas sugeridas e utilizadas nas escolas; Analise
de politicas publicas educacionais.

Os dados foram analisados com base nas teorias de autores centrais na area.
A pesquisa foi fundamentada nas seguintes teorias:

Menezes Neto (2018): Abordou a resisténcia enfrentada pelas escolas
no cumprimento da legislacdo, discutindo questdes estruturais e preconceitos
enraizados no sistema educacional brasileiro.

Kabengele Munanga (2019): Trouxe uma analise critica sobre a

necessidade de descolonizacdo do curriculo escolar, enfatizando a importancia
de se valorizar e incluir de forma efetiva as historias e culturas afro-brasileiras
no processo de ensino.

A andlise foi comparativa, buscando identificar as convergéncias e
divergéncias entre as propostas desses autores e o que foi encontrado na
literatura recente. A pesquisa também discutiu as implicacdes préaticas dessas
teorias no ambiente escolar e sugeriu maneiras de superar os obstaculos
enfrentados.

Com base na analise dos dados bibliogréficos, foram identificadas as
principais dificuldades enfrentadas pelas escolas e professores, além das
estratégias que podem ser adotadas para a valorizacdo da cultura afro-

brasileira no curriculo escolar.

As conclusdes também propuseram solucdes para fortalecer a
implementacdo da legislacdo e sugeriram formas de integrar as teorias

analisadas a pratica pedagogica.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A pesquisa realizada sobre a histéria e cultura afro, especialmente no
contexto educacional brasileiro, revelou dados significativos que reforcam a
importancia da incluséo dessa tematica no curriculo escolar e a necessidade de
sua valorizagdo como parte essencial da formacao de uma identidade cultural

plural no pais. Este capitulo apresenta e discute os resultados dos dados
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coletados, alinhando-os a literatura existente e analisando suas implicacdes
para a evolucdo dos saberes e praticas educacionais.

A coleta de dados indicou que, embora a Lei 10.639/03 tenha sido um
marco na educacdo brasileira ao obrigar o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana nas escolas, sua implementacao ainda enfrenta obstaculos
significativos (BRASIL, 2013).

Em um levantamento realizado em escolas da rede publica,
especialmente na cidade de Sao Paulo, constatou-se que 62% dos professores
entrevistados consideram que ha uma lacuna no suporte oferecido para a
aplicacdo dessa lei. Muitos relataram falta de formacdo especifica e materiais
didaticos adequados para abordar a tematica de forma profunda e continua
(FARIAS, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo da historia e cultura afro-brasileira no curriculo escolar,
especialmente no contexto da Lei 10.639/03, permitem refletir sobre os avancos
e desafios que ainda permeiam essa tematica.

Respondendo aos objetivos propostos, verificou-se que, embora a
legislacdo tenha sido um marco importante para a valorizacdo da diversidade
étnico-racial na educacdo, sua implementacdo ainda enfrenta barreiras
significativas.

A percepcdo dos artigos analisados revela que muitos professores
sentem dificuldades em lidar com o tema devido a falta de formacao adequada
e ao apoio insuficiente das escolas. Além disso, desafios estruturais como
curriculos rigidos e resisténcia de alguns setores educacionais reforcam as
dificuldades no cumprimento da legislacéo.

As considerac0es finais deste estudo sobre as questdes étnico-raciais na
educacao infantil evidenciam a urgéncia de se promover praticas pedagogicas
gue valorizem a diversidade e combatam o racismo desde os primeiros anos

escolares.
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A implementacgéo da Lei que determina o ensino de historia e cultura afro-
brasileira e indigena, é fundamental para transformar a escola em um
espaco verdadeiramente inclusivo, no qual as diferencas culturais sejam
reconhecidas e celebradas.

No entanto, a aplicacdo efetiva dessa lei ainda enfrenta muitos desafios,
como a falta de formacgéo especifica dos docentes, a auséncia de materiais
didaticos adequados e a permanéncia de estereotipos raciais.

A pesquisa aponta que a constru¢do de uma educacao antirracista requer
o comprometimento de toda a comunidade escolar, desde gestores até
professores e alunos. E necessario um esforco continuo para desconstruir as
praticas eurocéntricas e implementar uma pedagogia que valorize a
contribuicdo dos povos negros e indigenas na formacdo da identidade
brasileira.

Os resultados do estudo apontam para contribuicdes relevantes, como a
necessidade urgente de investimentos em politicas publicas que nédo apenas
assegurem a formacao continuada dos professores, mas também promovam
estratégias pedagadgicas inclusivas que valorizem as culturas afro-brasileiras no

cotidiano escolar.

A pesquisa contribui ao trazer a tona a importancia de praticas
pedagdgicas que rompam com O eurocentrismo e incentivem um ambiente de
aprendizado que reflita a pluralidade cultural brasileira. A valorizagéo da cultura
afro-brasileira pode contribuir significativamente para a formacéo de cidadaos
mais criticos e conscientes sobre as questdes raciais e sociais que marcam o
pais.

Entretanto, o estudo também apresenta limitagdes. A andlise se restringiu
a uma pesquisa bibliografica, o que aponta para a necessidade de
investigacbes mais amplas que incluam diversos contextos regionais e
diferentes niveis de ensino.

Outro ponto a ser aprofundado em futuras pesquisas é a analise do
impacto das politicas publicas sobre a formacgéo inicial de professores e o
desenvolvimento de materiais didaticos que contemplem efetivamente a

histéria afro-brasileira.
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Para continuidade da pesquisa, sugere-se ampliar o escopo para uma
investigacdo empirica mais abrangente, contemplando diferentes realidades
educacionais, bem como o desenvolvimento de projetos colaborativos entre
escolas e comunidades afrodescendentes.

O obijetivo seria identificar praticas exitosas que possam ser replicadas e
adaptadas para diferentes contextos educacionais, contribuindo para o
fortalecimento do ensino de histéria e cultura afro-brasileira nas escolas e,

assim, para a construcdo de uma educacao mais inclusiva e equitativa.
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A MATEMATICA NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
DESAFIOS E POSSIBILIDADES

Luan Merida de Medeiros

Resumo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) tem papel fundamental na
garantia do direito a educacéo, criando oportunidades de continuidade para
agueles que tiveram seus itinerarios interrompidos na escola por uma infinidade
de motivos. A matematica é, portanto, uma disciplina importante devido ao seu
carater instrumental e a sua natureza de formar o desenvolvimento do
pensamento légico, critico e reflexivo. O ensino de matematica na EJA ainda
enfrenta desafios muito grandes relacionados a compreensao dos alunos sobre
conceitos abstratos e metodologia adequada a realidade desse publico.
Este artigo teve como objetivo discutir os principais desafios e oportunidades
do ensino de matematica sob o0 angulo da EJA, concentrando-se na analise de
praticas pedagdgicas inclusivas e estratégias para a construcdo de uma
abordagem favoradvel a aprendizagem. Pretende-se investigar como a
matematica pode ser uma ferramenta de empoderamento de jovens e adultos e

inclusdo em contextos sociais e profissionais e exercicio pleno da cidadania.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Praticas Pedagogicas;
Cidadania

1. Introducéo

A escolha do foco na matematica justifica-se pela sua relevancia
transversal e pratica no cotidiano dos alunos da EJA. Muitos desses alunos
enfrentam situacbes que exigem habilidades mateméticas basicas, como
célculo financeiro, interpretacdo de gréaficos e resolucdo de problemas. E
essencial que essas competéncias sejam abordadas de forma contextualizada

e significativa. Além disso, 0 medo ou a resisténcia a Mateméatica — que vem
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acompanhado da frustracdo de experiéncias anteriores na escola — deve se
tornar um desafio a ser enfrentado com préaticas pedagogicas inovadoras e
acolhedoras.

Afinal, pretende-se que com esta pesquisa seja possivel contribuir para
o debate sobre como melhorar o ensino de Matemética na EJA, valorizando as
trajetorias dos estudantes e criando condi¢cdes para o pleno desenvolvimento

de suas capacidades.

2. A Educacgéo de Jovens e Adultos: Contexto e Desafios

2.1. Quais sdo o0s principais marcos histéricos no

desenvolvimento da EJA no Brasil?

O desenvolvimento da Educacgéo para Jovens Adultos (EJA) no Brasil foi
significativamente moldado por acdes governamentais em diferentes épocas,
marcando varios marcos historicos que contribuiram para sua evolucao [1]. Um
dos momentos cruciais dessa jornada foi 0 estabelecimento de uma estrutura
educacional dedicada a alunos adultos, que lancou as bases para uma

educacao estruturada de adultos no pais [1].

Essa estrutura foi ainda mais reforcada durante a década de 1980, uma
década caracterizada por maior liberdade social ap6s o fim da ditadura militar,
o que facilitou a exploracdo de novas metodologias educacionais e técnicas de
busca dentro da EJA [1]. O apice desses esforcos ficou evidente na
Constituicao de 1988, que ndo apenas reconheceu a importancia da educacéo
basica para todas as idades, mas também integrou a EJA como parte da
educacdo cidada, enfatizando seu significado social [1]. Esses
desenvolvimentos destacam a natureza interligada das mudancas politicas e
da reforma educacional no Brasil, ressaltando a necessidade de apoio
governamental continuo e inovacdo para atender as necessidades

educacionais em evolucéo de jovens adultos e adultos.
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2.2. Como a percepc¢cdo da EJA evoluiu ao longo do tempo na

sociedade brasileira?

A evolucdo da percepcédo da EJA (Educacgéo de Jovens e Adultos) na
sociedade brasileira tem sido profundamente entrelacada com a dinamica
sociopolitica do pais, refletindo mudancas nas prioridades e ideologias.
Historicamente, as politicas da EJA foram influenciadas por uma abordagem
utilitdria que priorizou a manutencdo do status quo, alinhando a educacao de
adultos com as demandas da industrializacdo em vez de abordar
genuinamente as necessidades educacionais da populacdo [2]. Essa
abordagem utilitaria era evidente na natureza superficial dos programas de
alfabetizacdo anteriores, que se concentravam principalmente em equipar
adultos com habilidades bésicas de leitura e escrita em vez de promover um
envolvimento mais profundo com a educacéo [2]. A medida que a sociedade
brasileira evoluiu, também evoluiu a percepcdo da EJA, caminhando em
direcdo a uma compreenséo de que o papel da educacgéo transcende a mera
preparacdo da forca de trabalho e toca em aspectos sociais e humanisticos
mais amplos [3]. Essa mudanca na percepcao é ressaltada pelo crescente
reconhecimento da importancia da EJA em ambientes educacionais formais e
informais, com um alcance expandido que inclui associacbes de moradores,
sindicatos e centros comunitarios e religiosos [3]. Tais desenvolvimentos
sugerem uma crescente conscientizacdo da necessidade de oportunidades
educacionais inclusivas e diversas, ressaltando o reconhecimento do potencial
da EJA para democratizar 0 acesso a educacdo e promover a equidade entre
diferentes classes sociais [3]. Assim, a transformacdo na forma como a EJA é
percebida significa uma abordagem critica e mais centrada no ser humano,
destacando a necessidade continua de politicas que realmente abordem as
necessidades educacionais de todos 0s segmentos sociais, a0 mesmo tempo

em que promovem a inclusdo e o empoderamento.

2.3. Quais mudancgas politicas significativas influenciaram a EJA

no Brasil?

Nos ultimos anos, mudancas politicas significativas buscaram redefinir o

escopo e a oferta de educagéo para jovens e adultos (EJA) no Brasil, indo além

Luan Merida de Medeiros



Revista Evolugao CICEP, Séo Paulo, v. 3, n. 12, p. 1-57, dezembro 2024

dos paradigmas tradicionais para adotar uma abordagem mais inclusiva e
dindmica. Uma mudanca notavel é a énfase no reconhecimento de
oportunidades educacionais fora dos ambientes escolares convencionais, como
locais de trabalho e organizagbes comunitarias, que sao vistas como
contribuintes valiosos para o cenario educacional [4]. Essa mudanca reflete
uma compreensdao mais ampla da educacdo como uma jornada ao longo da
vida, atendendo particularmente as necessidades de adultos e jovens
trabalhadores, e se alinha com a meta politica de estabelecer uma identidade
independente para a Educacdo de Jovens e Adultos (AYE) [4]. Além disso, o
governo brasileiro tem promovido colaboracdes entre 0s niveis nacional,
estadual e municipal para garantir a implementacdo eficaz de politicas,
destacando a importancia da governanca descentralizada no aprimoramento
dos programas de EJA [4]. Essas colaboragbes sao cruciais para adaptar
estratégias educacionais que atendam as necessidades locais, mantendo os
padrdes nacionais. A integracdo de iniciativas educacionais com treinamento
vocacional e qualificagbes profissionais também ressalta a natureza
abrangente das recentes mudancas politicas, visando equipar os alunos com
habilidades praticas que melhorem sua empregabilidade e perspectivas
econdmicas [4]. Esses avancos politicos sinalizam um afastamento significativo
da estrutura utilitaria anterior, abrindo caminho para um sistema educacional
mais equitativo e responsivo que atenda as diversas necessidades da
populacao brasileira. No entanto, para que essas mudancas sejam totalmente
realizadas, o investimento continuo em pesquisa, treinamento de professores e
desenvolvimento de materiais especificos ao contexto é essencial, garantindo
que todos os segmentos da sociedade tenham acesso a educacdo de

qualidade adaptada as suas circunstancias unicas.

3. A lmportancia da Matematica na Formacao de Jovens e Adultos

3.1. Como a matemética contribui para a educacdo de jovens e
adultos?
A matematica desempenha um papel fundamental na educacédo de

jovens e adultos, promovendo a alfabetizagdo matematica, que € crucial para
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navegar com sucesso nas complexidades do mundo adulto e do mercado de
trabalho [5]. Essa alfabetizacdo matematica ndo € apenas essencial para o
desenvolvimento pessoal e profissional, mas também serve como base para
criar um relacionamento positivo com a matemética, uma meta que é cada vez
mais enfatizada em ambientes educacionais [5]. Além disso, os insights obtidos
com a pesquisa em educacdo matematica de adultos sdo altamente pertinentes
a educacdo matematica do ensino médio, especialmente para jovens adultos
gue podem abandonar a escola mais cedo, destacando a interconexao entre a
educacdo de adultos e jovens no aprimoramento da competéncia mateméatica

geral [5].

A medida que as rapidas mudancas tecnoldgicas continuam a remodelar
as necessidades sociais, h4 uma necessidade urgente de reavaliar e adaptar
estratégias de educacdo em educacdo matematica para diversas faixas etarias,
garantindo que tanto os jovens quanto os adultos estejam equipados com as
habilidades necessarias para prosperar em um mundo em mudanca [5]. Essa
abordagem abrangente a educacdo matematica ndo apenas enriquece as
capacidades individuais, mas também contribui para resultados educacionais e
econdbmicos mais amplos, destacando a importancia de iniciativas de educacao

matematica sustentadas e eficazes.

3.2. De que maneiras a matematica facilita o desenvolvimento do
pensamento critico?

O papel da matematica no fomento do pensamento critico vai além da
simples competéncia numérica; ela serve como uma ferramenta vital para
aumentar a capacidade dos alunos de ver o mundo através de uma lente
critica, promovendo assim o empoderamento social e politico [6]. Ao integrar a
matematica na educacdo, os alunos ndo sdo apenas equipados com as
habilidades para propor e resolver questdes mateméaticas, promovendo o
empoderamento matematico, mas também sdo encorajados a avaliar e julgar
criticamente a correcdo das solugbes propostas, 0 que aprimora suas

habilidades de avaliacao critica [6].

Esse envolvimento critico € desenvolvido ainda mais por meio de

abordagens de ensino que incorporam discussdes que permitem um conflito de
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opinides, o que promove a analise critica de diferentes pontos de vista [6]. Esse
ambiente encoraja os alunos a questionar o professor e as restricdes da
escola, promovendo um estilo de aprendizagem de questionamento e tomada
de decisdo que € essencial para o pensamento critico [6]. Além disso, o
desenvolvimento de habilidades metacognitivas, como planejamento,
monitoramento do progresso e tomada de decisdo, € essencial para a
educacdo matematica, reforcando ainda mais as habilidades de pensamento

critico [6].

Em ultima analise, a matematica capacita os individuos a se envolverem
com questbes sociais, encorajando uma perspectiva critica sobre 0s usos e
abusos sociais da matematica, o que contribui para seu empoderamento social
[6]. Essa abordagem multidimensional a educacdo matematica necessita de
uma mudanca no sentido de capacitar os alunos a superar inibicdes internas e

percepcdes de inadequacéao, nutrindo assim cidadaos confiantes e criticos [6].

3.3. Como a matematica pode servir como uma ferramenta para o
empoderamento social e econémico?

A educacdo matematica, quando orientada para o empoderamento, nao
apenas equipa os individuos com as habilidades necessarias para colocar e
resolver questdes matematicas, mas também os capacita a se envolverem
criticamente com questfes sociais. Ao promover a cidadania matematica
critica, a matematica permite que os individuos facam julgamentos informados
e independentes sobre questdes sociais e politicas, promovendo assim o
empoderamento social [6].

Esse engajamento critico € crucial em uma sociedade democratica, pois
permite que os individuos examinem as aplicacdes de conceitos matematicos
por autoridades politicas e comerciais e desafiem essas aplicacdes quando
necessario [6]. Além disso, o desenvolvimento do poder matematico fornece
um caminho para superar barreiras ao ensino superior e ao emprego,
aumentando a autodeterminagcdo econdémica e, assim, contribuindo para o
empoderamento individual e coletivo [6]. Ao tornar a educacdo matematica
inclusiva e acessivel, os educadores podem transforma-la de uma ferramenta

de controle em um catalisador para a mudanca social e o empoderamento
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econdmico [7]. Em dltima andlise, essa abordagem se alinha com o objetivo
mais amplo de usar a matematica para promover uma sociedade mais justa e
igualitaria, destacando a interconexao entre o empoderamento educacional e a

transformacao social mais ampla [6].

4. Metodologias e Estratégias para o Ensino de Matemética na EJA

4.1. Quais sado as principais metodologias de ensino inovadoras

atualmente usadas na EJA para matemética?

Nos ultimos anos, metodologias de ensino inovadoras tém sido cada vez
mais integradas ao curriculo de matematica da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), refletindo um compromisso com a melhoria dos resultados educacionais
e do engajamento. Uma das principais estratégias envolve o uso de
abordagens interdisciplinares que fomentam conexdes entre matematica e
outras disciplinas, promovendo uma experiéncia de aprendizagem mais coesa

e abrangente para os alunos [8].

Além disso, a incorporacdo de tecnologias de aprendizagem moével
revolucionou a acessibilidade e a flexibilidade da educacdo matematica,
permitindo que os alunos se envolvam com materiais de aprendizagem a
qualquer hora e em qualquer lugar, atendendo assim a diversas necessidades
e cronogramas de aprendizagem [8]. Além disso, a aplicacdo da educacao
bilingue no contexto da EJA tem sido particularmente benéfica em regiées com
diversas origens linguisticas, permitindo que os alunos entendam melhor os
conceitos matematicos por meio da instrugdo em sua lingua nativa, juntamente

com a lingua oficial [8].

Essas metodologias ndo apenas abordam os desafios Unicos
enfrentados pelos alunos da EJA, mas também abrem oportunidades para
praticas de ensino mais personalizadas e eficazes. Para aumentar ainda mais o
impacto dessas inovagfes, o desenvolvimento profissional continuo para

professores € essencial, equipando-os com as habilidades e conhecimentos
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necessarios para implementar efetivamente essas metodologias em suas salas
de aula [9].

Esta abordagem dindmica a educacdo matematica na EJA é crucial para
promover um ambiente de aprendizagem inclusivo e de apoio, contribuindo, em
Gltima analise, para a reducdo do analfabetismo e para a capacitacdo de

alunos adultos em todo o mundo [10].

4.2. Como essas metodologias impactam o0 engajamento e a

participacdo dos alunos no aprendizado de matematica?

A integracdo da gamificacdo na educacdo matematica tem mostrado
resultados promissores no aumento do engajamento e participacdo dos alunos,
particularmente quando os métodos tradicionais de ensino ndo séo suficientes
[11]. A gamificacdo aborda desafios comuns, como o desinteresse e a
ansiedade dos alunos, transformando o processo de aprendizagem em uma
experiéncia mais envolvente e interativa [11]. Este método ndo apenas torna a
matematica mais atraente, mas também incentiva um nivel mais profundo de
participagdo, pois os alunos sdo motivados por elementos semelhantes a jogos
gue promovem um senso de realizacao e progresséo dentro do assunto [11].

pY

Além disso, a gamificacdo tem sido associada a melhoria do
desempenho académico, mostrando seu potencial como uma ferramenta
educacional poderosa [11]. Ao criar um ambiente motivador e colaborativo, a
gamificacdo capacita os alunos a assumirem um papel ativo em seu
aprendizado, levando, em Ultima andlise, a uma experiéncia educacional mais
eficaz e participativa [11]. Isso ressalta a necessidade de os educadores
considerarem estratégias inovadoras como a gamificacdo para revitalizar a

educacdo matematica e atender as diversas necessidades dos alunos.

4.3. Quais sao os desafios e solugcdes na implementacdo dessas

metodologias em diversos cenarios de EJA?

Ao abordar os desafios da implementag&o de diversas metodologias em

ambientes de EJA, deve-se considerar as diferencas contextuais Unicas entre
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alunos de EJA e alunos mais jovens, que criam obstaculos distintos na entrega
de contetdo, como altas taxas de evasdo e tempo de aula limitado [12].
Estratégias personalizadas que levem em conta as necessidades especificas
de jovens e adultos s&o vitais, pois esses alunos frequentemente enfrentam

limitacdes que impactam a eficacia das préticas pedagdgicas [12].

Consequentemente, os educadores em ambientes de EJA enfrentam
dificuldades metodolégicas significativas e exigem préticas pedagodgicas
renovadas que incorporem o conhecimento prévio dos alunos para atingir
resultados de aprendizagem mais substanciais [12][13]. Para superar esses
desafios, o treinamento de professores € crucial, equipando os educadores
para abordar as dificuldades de aprendizagem dos alunos de EJA e adotar
metodologias de ensino eficazes [6]. Além disso, a integracdo da tecnologia
educacional deve ser articulada com outros aspectos do processo educacional,
ao mesmo tempo em que considera os diversos contextos e perfis dos alunos,

para melhorar os resultados de aprendizagem [14].

Para esse fim, é necessaria uma mudanca de paradigma em direcdo a
uma abordagem educacional emancipatéria, garantindo que tanto professores
guanto alunos sejam participantes ativos no processo de aprendizagem
[13][14]. Essas intervencdes sao essenciais para preencher a lacuna entre as
praticas pedagdgicas atuais e as necessidades em evolucdo dos alunos da
EJA.

4.4, Etnomatematica
Uma das principais metodologias empregadas atualmente no ensino de
matematica na EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) € o uso da
etnomatematica, que serve como abordagem fundamental para abordar as
diversas origens e experiéncias culturais dos alunos [15]. Esta abordagem é
fundamental para criar um ambiente de aprendizagem culturalmente
responsivo, onde as experiéncias rotineiras dos alunos séo aproveitadas para

tornar os conceitos matematicos mais compreensiveis e relacionaveis [15].

Por exemplo, os professores integram objetos e cenarios do cotidiano,

como utilizar pacotes de feijao e arroz para ensinar fragdes, vinculando, assim,
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temas matematicos a situacdes concretas da realidade dos alunos [15]. Estas
aplicacoes praticas ndo s6 melhoram a compreensédo, mas também validam e
incorporam o conhecimento pessoal e cultural dos alunos no curriculo, 0 que
reconhece a sua autonomia e incentiva o envolvimento ativo com o material
[15].

Ao incentivar uma abordagem educacional critica, os educadores podem
garantir que o conhecimento matematico e de vida que os alunos trazem para a
sala de aula seja valorizado, levando a experiéncias de aprendizagem mais
eficazes e significativas [15]. Esta abordagem também enfatiza a importancia
do didlogo cultural e ajuda a reformular os materiais de ensino para melhor
refletir as aplicagBes préaticas da matemética, contribuindo em ultima analise

para um processo educacional mais inclusivo e envolvente [15].

4.5. Qual o papel das ferramentas tecnolégicas na melhoria do ensino
de matematica na EJA?

As ferramentas tecnologicas desempenham um papel fundamental na
melhoria da educacdo mateméatica no ambito da Educacéo de Jovens e Adultos
(EJA), ao fornecer metodologias educacionais personalizadas que atendem as
necessidades Unicas dos alunos adultos. A integracdo de ferramentas
tecnologicas ao curriculo da EJA facilita a adaptacdo dos métodos de ensino
para melhor alinhamento com os diversos estilos de aprendizagem e origens
educacionais dos alunos adultos, o que é crucial para melhorar suas
competéncias matematicas [16]. Por exemplo, o programa PRONATEC
demonstrou isso ao oferecer educacao profissional e tecnoldgica gratuita,
dotando os alunos com as habilidades técnicas e ferramentas tecnolégicas

necessarias para seu avanco académico e profissional [17].

Além disso, foi demonstrado que a utilizacdo estratégica destas
ferramentas aumenta o desempenho da aprendizagem em matematica através
da implementacdo de abordagens inovadoras, como a aprendizagem baseada
em projetos, que promove um ambiente de aprendizagem mais envolvente e
pratico [16]. Esses avancos ressaltam a importancia da incorporacdo da
tecnologia nas estratégias educacionais, ndo apenas para atender aos

objetivos educacionais do programa EJA, mas também para garantir que 0s
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alunos adultos estejam equipados com as habilidades necessarias para

navegar no mundo moderno movido pela tecnologia.

Portanto, é imperativo continuar explorando e integrando novas
ferramentas e metodologias tecnolégicas para melhorar ainda mais a eficacia
da educacdo matematica na EJA, contribuindo, em dltima analise, para o

sucesso educacional geral e o empoderamento dos alunos adultos.

5. Reflex8es e Propostas para a Pratica Educativa na EJA

5.1. Quais sado os desafios atuais enfrentados no ensino de matematica

para alunos de EJA?

Um dos principais desafios no ensino de mateméatica para adultos &
abordar a questdo generalizada da ansiedade matematica, que afeta quase
metade dos alunos nesses ambientes [18]. Essa ansiedade nao apenas
impede a compreensao ao interferir no raciocinio do cérebro e nas capacidades
de resolucao de problemas, mas também se manifesta como medo e angustia
entre os alunos [18][19].

Para lidar efetivamente com essa barreira, os educadores devem adotar
estratégias que abordem diretamente esses obstaculos emocionais.
Estabelecer relacionamentos calorosos e respeitosos entre professores e
alunos é fundamental para reduzir essas ansiedades, pois ajuda a criar um
ambiente de aprendizagem favoravel [19].

Além disso, é crucial que os professores reconhecam seu papel no apoio
ao bem-estar emocional dos alunos, que geralmente é subestimado [19]. Ao
fazer isso, eles podem ajudar a desmantelar bloqueios mentais que impedem o
progresso académico [19]. Garantir que os alunos se sintam capacitados para
fazer perguntas sem medo é essencial, promovendo uma atmosfera onde o0s
alunos podem atingir seu potencial maximo [19].

Consequentemente, a superacdo dessas barreiras envolve intervencoes
abrangentes que combinem apoio emocional com estratégias pedagdgicas

eficazes, permitindo, em Ultima analise, que os alunos adultos superem a
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ansiedade matematica e prossigam 0s seus objetivos educacionais com
confianca [19].

Outro dos principais desafios no ensino de matematica para alunos da
Educacdo de Jovens e Adultos é a significativa falta de recursos disponiveis
para educadores e alunos. Essa escassez afeta a qualidade da educacéo e
limita a capacidade dos professores de fornecer instrucdes matematicas
eficazes e envolventes [20]. Além disso, o papel dos professores € fundamental
na Educacdo de Jovens e Adultos, particularmente ao abordar os aspectos
afetivos da aprendizagem da matematica.

Os professores ndo devem apenas transmitir conceitos matematicos,
mas também promover um ambiente de aprendizagem que suporte as
necessidades emocionais e motivacionais Unicas dos alunos da EJA [20]. As
altas taxas de evasdo na EJA agravam ainda mais esses desafios ao
interromper a continuidade do aprendizado, dificultando que os alunos
desenvolvam seus conhecimentos matematicos ao longo do tempo [20]. Para
mitigar efetivamente esses problemas, ha uma necessidade urgente de
fortalecimento das politicas educacionais. Essas politicas devem ter como
objetivo fornecer melhor suporte e recursos para professores e alunos,
garantindo que a infraestrutura educacional possa acomodar e atender as
necessidades especificas dos alunos da EJA [20].

Enfrentar esses desafios interconectados exige uma abordagem
abrangente que considere a natureza multifacetada do ensino de matematica
na EJA, promovendo, em Ultima analise, um ambiente educacional onde os

alunos do EJA possam prosperar.

5.2. Como métodos de ensino inovadores podem melhorar a

compreensdo matematica em EJA?

Para abordar os desafios das limitagbes de recursos e os elementos
afetivos no ensino de matematica para alunos da EJA, métodos de ensino
inovadores, particularmente aqueles que incorporam a etnomatematica,
oferecem solucdes promissoras. A etnomatematica fornece uma estrutura que
reconhece e integra as experiéncias culturais e cotidianas dos alunos, tornando

0S conceitos matematicos mais acessiveis e relevantes [21]. Por meio dessa
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abordagem, os professores se tornam mediadores de diversos sistemas de
conhecimento, facilitando uma compreensdo mais profunda da matematica ao
conecta-la aos contextos da vida real dos alunos [21].

A perspectiva etnomatemética ndo apenas preenche lacunas no
conhecimento, mas também promove um ambiente de aprendizagem mais
inclusivo e envolvente, o que € crucial para superar as restricbes de recursos
em ambientes de EJA [21]. Essa mudanca metodologica permite que 0s
educadores transcendam as praticas tradicionais de ensino, permitindo que
eles alavanquem o conhecimento e as experiéncias existentes dos alunos,
aprimorando assim sua compreensdo matematica.

Para implementar efetivamente essas estratégias inovadoras, o
desenvolvimento profissional continuo e o design curricular colaborativo sédo
essenciais, garantindo que o0s educadores estejam equipados com as
ferramentas e os insights necessarios para adaptar seus métodos de ensino as

necessidades exclusivas dos alunos da EJA [21].

5.3. Qual o papel dos fatores culturais e sociais na formacao da educacao

matematica para alunos de EJA?

A integracdo de fatores culturais e sociais na educacdo matematica €
particularmente vital para alunos Educacao de Jovens e Adultos, pois se alinha
aos principios da etnomatematica para promover ambientes de aprendizagem
inclusivos e equitativos. Esses fatores moldam significativamente as
experiéncias educacionais dos alunos, influenciando a criagdo de cenarios de
aprendizagem enraizados no respeito e na justica, que sdo essenciais para
promover um senso de pertencimento e capacidade entre os alunos [22].

Particularmente para alunos etnicamente e linguisticamente diversos, 0
envolvimento com pedagogias culturalmente responsivas garante que a
instrucdo matematica seja equitativa e inclusiva, abordando as necessidades e
origens unicas desses alunos [22].

Além disso, a natureza comunitaria da aprendizagem € enfatizada por
meio dos contextos sociais e culturais nos quais a matematica é compreendida
e produzida, destacando a importancia de um processo coletivo de construcéo

de sentido nas salas de aula [22]. Consequentemente, abordar essas
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influéncias culturais e sociais é crucial para superar barreiras e aprimorar as
experiéncias educacionais dos alunos da EJA, ressaltando a necessidade de
intervencdes direcionadas e estratégias pedagogicas que honrem e incorporem

diversas narrativas e praticas culturais.

6. Conclusdes

O ensino de matematica na educacdo de jovens e adultos (EJA)
apresenta muitos desafios, pois o ambiente de aprendizagem €é muito
heterogéneo e, ao mesmo tempo, as diferentes lacunas na formacao de
professores dificultam a implementacdo de um método com materiais
didaticos cronicamente ineficazes. Isso também significa mudancas
potenciais, incluindo metodologias ativas, exploracdo de conhecimento prévio
e integracao de tecnologia como ferramentas pedagdgicas.

Uma metodologia de ensino EJA ndo deve se restringir a transferéncia
de conhecimento, mas deve abranger os caminhos de vida dos alunos —
suas experiéncias e expectativas. Duramente arraigada como uma disciplina
dificil, a mateméatica pode vir a ser ressignificada por meio de uma conexao
com a vida prética e profissional diaria dos alunos. Consequentemente, iSS0O
pode entdo ser entendido como uma ferramenta de empoderamento e
inclusé@o social.

Conclui-se que as politicas publicas devem investir em acdes que
sustentem a formacdo de professores, desenvolvendo materiais
contextualizados e estreitando os lagos entre a escola e a comunidade. Com
isso, sera possivel enfrentar os desafios e aproveitar completamente todas as
oportunidades que a Mateméatica pode oferecer no ambito da EJA — como
uma forma de educacado verdadeiramente transformadora e integradora de

jovens e adultos.
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